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¥NS¥Z 

 

Deĵerli Eĵitimcilerimiz ve Okuyucularēmēz, 

Okul ve ¿niversite iĸ birliĵi, eĵitim bilimlerinin uygulama ve teorisi arasēndaki etkileĸimin en 

ºnemli yansēmalarēndan birisidir. Okulun ihtiyacēnē zamanēnda ve detaylē bir ĸekilde belirleme ve 

ihtiyacē gºr¿p gidermeyi ama­layan okul geliĸim planlarēnēn hazērlanma ve y¿r¿t¿lme s¿recinde 

okullarēn ­eĸitli uzman gºr¿ĸ ve desteĵi almalarē da Bakanlēĵēmēz politikalarēnda vurgulanan konulardan 

biridir. Ankara Ķl Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ (MEM) tarafēndan geliĸtirilen Danēĸman Akademisyen 

Uygulamasē projesiyle akademisyenlerin ve okul paydaĸlarēnēn birbirlerinin ­alēĸmalarēna karĸēlēklē 

olarak katkē sunacaĵē s¿rd¿r¿lebilir bir iĸ birliĵi i­in 2019-2020 Eĵitim ¥ĵretim Yēlēndan beri 

­alēĸēlmaktadēr. Akademisyenlerimizle ger­ekleĸtirilen ºnceki sºz konusu ­alēĸmalar, okul 

yºneticilerimiz ve akademisyenlerimizin birlikte ­alēĸabilecekleri yeni ­alēĸmalar i­in bir altyapē ve iĸ 

birliĵi iklimi oluĸturmuĸtur. 

Buradan hareketle, ¿niversite-okul iĸ birliĵinin en somut ­ēktēlarēnē gºrebilmek i­in 

M¿d¿rl¿ĵ¿m¿zce Geliĸtir-Uygula-Paylaĸ ilkesi ve Okul Geliĸim Modeli ­er­evesinde bir kongrenin 

hayata ge­irilmesi hedeflenmiĸtir. Okullarēmēzēn geliĸim alanlarē ¿zerinde belirledikleri temalar 

kapsamēnda akademisyen desteĵi ile araĸtērma ve geliĸtirme ­alēĸmasē yaparak bu ­alēĸmalardaki s¿recin 

ve ­ēktēlarēnēn akademik/bilimsel bir platformda paylaĸēldēĵē ve yaygēnlaĸtērēlmasēnēn ama­landēĵē 

kongremiz, 20-21 Haziran 2023 tarihinde Mogan Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesiônde Ankara Ulusal 

Eĵitim Yºnetimi Kongresi (AUEYK) olarak d¿zenlenmiĸtir. AUEYK, farklē kademelerden 100 

okulumuzun katēlēmē ile Ankara Ķl MEM M¿d¿rl¿ĵ¿n¿n akademik iĸ birliĵi protokol¿ yaptēĵē baĸta Gazi 

¦niversitesi, Ankara ¦niversitesi, Baĸkent ¦niversitesi, Hacettepe ¦niversitesi, TED ¦niversitesi 

olmak ¿zere 24 farklē ¿niversiteden 121 akademisyen ve EYUDER iĸ birliĵi ile ger­ekleĸmiĸtir.  

Her biri ¿niversite-okul iĸ birliĵinin ¿r¿nleri olan ­alēĸmalarē kongremizde paylaĸmanēn haklē 

gururunu yaĸadēk. Pilot uygulama olarak ger­ekleĸtirilen bu ­alēĸmanēn, ilimizde hatta T¿rkiye 

genelinde t¿m okullara yayēlmasēnē ve bºylece AUEYKône katēlēmēn yēllarē i­inde artmasēnē, ¿niversite 

ve okullar arasēndaki kºpr¿n¿n saĵlamlaĸmasēnē hedeflemekteyiz. Bu baĵlamda, sºz konusu iĸ birliĵi 

ile ortaya ­ēkacak ¿r¿nlerin niteliksel ve niceliksel olarak eĵitim sistemimize sunacaĵē katkēlarēnēn 

artmasēnē canē gºn¿lden temenni etmekteyiz. 

Bu uzun soluklu s¿re­te; okullarēmēza destek olan ­ok kēymetli akademisyenlerimize, ­alēĸmada 

yer alan ­ok deĵerli okul yºneticileri ve ºĵretmenlerime, projeleriyle okul- akademi arasēnda saĵlam bir 

kºpr¿n¿n oluĸmasēna vesile olan Ankara Ķl MEM AR-GE biriminden sorumlu ķube M¿d¿r¿m ve 

gºrevli ºĵretmenlerime ­ok teĸekk¿r eder, baĸarēlarēmēzēn ve birlikteliĵimizin daim olmasēnē dilerim. 

 

 

                                                                                         Harun FATSA 

                                                                                          Ankara ĶL MEM M¿d¿r¿   
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¥z 

T¿rkiyeôde formal eĵitim s¿resince her ºĵrenci ortalama 700 ï 800 saat yabancē dil dersi gºrmekte ancak 

edinilmiĸ yabancē dil bilgisi bakēmēndan ulaĸēlan sonucun arzu edilenin ­ok aĸaĵēsēnda olduĵu gºzlemlenmektedir 

(Tarcan, 2004: 3). ¢alēĸmamēzda óôĶlkokullarda haftalēk iki saat yabancē dil derslerinin etkililiĵi nasēl 

arttērēlabilir?ôô sorusuna yanēt aranmēĸtēr. ¥zellikle Ķngilizce ºĵretmeni olmayan devlet okullarēnda derslerin 

daha verimli hale getirilebilmesi i­in ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada Nitel ve Nicel Araĸtērma Yºntemleri 

birlikte kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn modeli Eylem Araĸtērmasēdēr. Devlet ilkokulundaki tek ĸube 3.sēnēf ºĵrencileri 

­alēĸma grubu olarak alēnmēĸtēr. Veri Toplama Ara­larē olarak ¥ĵretmenin haftalēk tuttuĵu yansētēcē g¿nl¿ĵ¿-

(ders anlatēmē ve ºĵrencilerle ilgili yansētēcē d¿ĸ¿nme notlarē)- ¥ĵretmen ile m¿lakatlar- Sēnēf ile grup m¿lakatlarē 

kullanēlmēĸtēr. Verilerin Analizi Test, ºn test son test sonu­larēna gºre gºzlem yapēlarak, veriler Word, Excel, SPSS 

gibi programlarla analiz edilmiĸtir. ¢alēĸma iki aylēk s¿rede 8 ders saatinde uygulanmēĸ, haftalēk iki ders saatinin 
birinde dersler normal akēĸēnda seyretmiĸ, diĵer ders saatinde ise ­alēĸma amacēna uygun etkinlikler yapēlmēĸtēr. 

¢alēĸmadan ºnce ºĵrencilerin derse olan ilgilerini ºl­mek i­in motivasyon ºl­eĵi, ºn bilgilerini ºl­mek i­in ise 

ºn test uygulanmēĸtēr. ¢alēĸmadan alēnan Ķngilizce ºĵrenme motivasyon ºl­eĵi sonu­larēna gºre kēz ºĵrencilerin 

tamamen katēlēyorum se­eneĵinde %21ô lik artēĸ olurken erkek ºĵrencilerde % 5 lik bir artēĸ olmuĸtur. Hi­ 

katēlmēyorum se­eneĵinde ise kēzlarda % 15 lik bir azalma olurken erkeklerde % 160 lēk bir artēĸ olmuĸtur. Buna 

gºre kullanēlan yºntemin kēz ºĵrencilerde Ķngilizce ºĵrenme isteĵini arttērdēĵē, erkek ºĵrencilerin ise yºntemi 

kullanērken zorlandēklarē sºylenebilir. Yapēlan ºn test ve son test sonu­larēna gºre sēnēf baĸarē ortalamasēnēn % 

18 artēĸ gºsterdiĵi gºzlenmiĸtir.  

 

Anahtar Kelimeler: Etkileĸimli dil ºĵretme yºntemleri, dil ºĵrenme isteĵi, ­ocuklara yabancē dil ºĵretimi 

 

The Contribution of  Play and Task-Based English Language Education to 

Children's Motivation and Language Acquisition 

 
Abstract 

During formal education in Turkey, each student receives an average of 700 - 800 hours of foreign language 

lessons, but it is observed that the results achieved in terms of acquired foreign language knowledge are far below 

what is expected (Tarcan, 2004: 3). In our study, we sought to answer the question "How can the effectiveness of 

weekly two-hour foreign language lessons in primary schools be increased?". The study was conducted in order 

to make the lessons more efficient especially in public schools that do not have English teachers. Qualitative and 

Quantitative Research Methods were used together in this study. The research model is Action Research. Third 

grade students of a single branch in a public primary school were taken as the study group. As Data Collection 

Tools, the teacher's weekly reflective diary-(reflective thinking notes about lectures and students)- Interviews with 

the teacher- Group interviews with the class were used.  The data were analyzed with programs such as Word, 

Excel, SPSS by making observations according to the test, pre-test and post-test results. The study was 

implemented in 8 class hours over a period of two months, in one of the two weekly class hours, the lessons followed 

their normal course, and in the other class hour, activities suitable for the purpose of the study were carried out. 

Before the study, a motivation scale was administered to measure students' interest in the course and a pre-test 

mailto:inayetaydin@gmail.com
mailto:aylin.tolu@tedu.edu.tr
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was administered to measure their prior knowledge. According to the results of the motivation scale for learning 

English from the study, there was a 21 % increase in the "completely agree" option for female students and a 5 % 

increase for male students. In the "strongly disagree" option, there was a decrease of 15 % in girls and an increase 

of 160 % in boys. Accordingly, it can be said that the method used increased the motivation of female students to 

learn English, while male students had difficulty in using the method. According to the results of the pre-test and 

post-test, it was observed that the class achievement average increased by 18 % 

 

Keywords: Interactive language teaching methods, language learning motivation, teaching foreign languages to 

children 

 

Giriĸ 

¦lkemizde okul ºncesi dºnemden y¿ksekºĵretim sonrasē dºneme kadar yabancē dil ºĵretimi ve 

ºĵrenimi son yēllarda olduk­a fazla g¿ndeme gelmekte ve tartēĸēlmaktadēr. Ancak, uygulamalara 

bakēldēĵēnda ise gerek birinci yabancē dil ºĵretimi ve ºĵrenimi, gerekse ikinci yabancē dil ºĵretimi ve 

ºĵreniminin hen¿z istenilen yeterlilikte olmadēĵē gºr¿lmektedir (Can, 2014). Tosunôa (2012, s. 37) gºre, 

yurdumuzda, yabancē dili ºĵrenme ve ºĵretme konusunda baĸarēsēz olduĵumuz kanēsē yaygēndēr.  

Ķngilizce ºĵrenimi ve ºĵretiminde istenilen baĸarēya ulaĸēlamazken, bu baĸarēsēzlēk durumunun 

pek ­ok nedenden kaynaklandēĵē ger­eĵi gºz ardē edilmemelidir. En baĸta benimsenen yabancē dil 

ºĵretimi politikalarē, oluĸturulan ºĵretim programlarē ve ºĵrencilere sunulan Ķngilizce ders kitaplarē, 

yºneticilerin Ķngilizce dersini ºnemseme durumu, okullardaki fiziki ve teknolojik altyapē yetersizlikleri, 

ºĵretmenlerin derse ve ºĵretmenliĵe karĸē tutumlarē, ºĵrencilerin Ķngilizce ºĵrenme istek ve 

motivasyonlarē, velilerin yabancē dile karĸē olan algēlarē ve ºĵrencilere sunduklarē olanaklar yabancē dil 

baĸarēsēnē etkileyen faktºrler arasēnda ele alēnabilir (Erdem, 2016). Bunun i­in, etkili bir yabancē dil 

ºĵretimi i­in toplumsal ve k¿lt¿rel ºzellikler de esas alēnarak, eklektik bir yaklaĸēmla pek ­ok yºntemin 

bir arada kullanēlmasē, uyarlanmasē ve geliĸtirilmesi daha yararlē olabilir. ¦lkemizde ilkokul, ortaokul, 

lise ve ¿niversitede yabancē dil dersleri verilmesine raĵmen, gelmiĸ olduĵumuz noktada, hen¿z bir 

yabancē dili konuĸamayan ve anlayamayan bireylerin varlēĵē, mevcut eĵitim sistemimizde yabancē dil 

ºĵretimi ve ºĵreniminin yetersiz olduĵunu gºstermektedir.  

Eĵitim-ºĵretim s¿recinde kullanēlan yºntem ºnem taĸēmaktadēr. ñ¥ĵretmen ve ºĵrenciyi en kēsa 

zamanda en az ­abayla belirlenen amaca gºt¿ren, ºĵrencide ilgi ve alaka uyandēran, ders esnasēnda 

bireysel ve ortak ­alēĸmalarla onlarē olumlu ­alēĸmaya yºnlendiren yºntem baĸarēlē yºntemdirò (Ķbrahim, 

1968, s. 34). Gºĵ¿ĸôe gºre (1993, s. 5), yabancē dil ºĵretiminde ve ºĵreniminde ­ocuĵun dil becerilerini 

geliĸtirme evreleri ĸunlardēr: 

1. Okumayē ï yazmayē ºĵretmek, 

2. Okuduĵunu, dinlediĵini doĵru anlayabilecek bir zihin d¿zeyine getirmek, 

3. Kendi d¿ĸ¿ncelerini sºzle, yazēyla doĵru anlatma yeteneĵini kazandērmak, 
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4. Dilinin kurallarēnē ºĵretmek. 

5. Edebiyat eserlerini okumaya, bunlardan zevk almaya, bu eserler yoluyla, insanē, sorunlarēnē, 

doĵayē tanēyēp sevmeye alēĸtērmak. 

Demirel (1990, ss. 23-26) yabancē dil ºĵretimiyle ilgili yaptēĵē araĸtērmada yabancē dil 

ºĵretiminde gºz ºn¿nde bulundurulmasē gereken ilkeleri on madde halinde belirtmiĸtir: 

1. Dºrt temel beceriyi geliĸtirmek, 

2. ¥ĵretim etkinliklerini ºnceden planlama, 

3. Basitten karmaĸēĵa, somuttan soyuta doĵru ºĵretme, 

4. Gºrsel ve iĸitsel ara­larē kullanma, 

5. Anadili sadece gerekli durumlarda kullanma, 

6. Bir seferde tek bir yapēyē sunma, 

7. Verilen bilgilerin g¿nl¿k yaĸama aktarēlmasēnē saĵlama, 

8. ¥ĵrencilerin derse etkin olarak katēlēmēnē saĵlama, 

9. Bireysel farklēlēĵē dikkate alma 

10. ¥ĵrencileri g¿d¿leme ve cesaretlendirme. 

Bu uygulamalarēn pratikte uygulanabilmesi i­in gerekli altyapē ve ºĵretmen yeterliliĵi de ºnemli 

bir unsur olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. T¿rkiyeôde baĸta kºy okullarē olmak ¿zere bir­ok okulda 

kadrolu Ķngilizce ºĵretmeni de olmadēĵē bilinen bir ger­ektir. ¥ĵretmen olmayan okullara yakēndaki 

okuldan gºrevlendirme yºntemiyle ºĵretmen saĵlanmaya ­alēĸēlsa da yeterli gelmemektedir.  G¿nday 

(2007, s. 227) da yabancē dil ºĵretiminde baĸarēsēzlēĵa sebep olan faktºrler ¿zerine yaptēĵē ­alēĸmasēnda 

ºĵrencilerin yabancē dil ders saatlerinin artērēlmasē yºn¿ndeki isteklerinden yola ­ēkarak haftalēk ders 

saatinin yetersiz olduĵu sonucuna ulaĸmēĸ ve ñilkºĵretimden y¿ksekºĵretime yabancē dil ders 

saatlerinin ve okutulacak yabancē dil sayēsēnēn tekrar gºzden ge­irilmesini ºnermiĸtir. ķu an bºyle bir 

imk©n bulunmadēĵēndan ­alēĸmamēzēn amacē, ilkokul ºĵrencilerinin yabancē dil eĵitimlerinde derslerin 

etkililiĵini ve ºĵrencilerin yabancē dille etkileĸimlerini arttērmaktēr. Devlet okullarēnda ilkokul 

d¿zeyinde Ķngilizce dersleri haftada iki ders saati (80 dakika) olarak verilmektedir. Ders kitabēna baĵlē 

olarak verilen haftalēk 80 dakika dersin verimliliĵini arttērmaya ­alēĸmak ve ºĵrencilerin derse olan 

ilgilerini arttērmak ama­lanmēĸtēr. Etkin bir ders kitabēnēn yanēnda ­alēĸma kitabē, ºĵretmen kitabē, 

kaset­alar, video, resimler, ­alēĸma kartlarē gibi ara­ ve gere­lerden de faydalanmak etkili bir dil 

ºĵretimi i­in gereklidir. Fakat ne yazēk ki Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan ºĵrencilere daĵētēlan 

kitaplarēn i­eriĵi pek ­ok ºĵretmen tarafēndan yetersiz bulunmaktadēr (Tilfarlēoĵlu & ¥zt¿rk, 2008).  
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Bunun yanēnda iyi hazērlanmēĸ g¿ncel ºĵretim programlarēnēn olmasē, eĵitim sistemi a­ēsēndan 

Ķngilizce eĵitiminin 2. sēnēftan itibaren baĸlatēlmasē, dil ºĵrenme s¿recini destekleyen teknolojik 

geliĸmeler, sēnērsēz sayēda kaynaĵa eriĸim olanaĵē, artēk her yerde bulunan Ķngilizce unsurlarē dil 

ºĵrenme s¿recine katma olanaĵē ve Erasmus+ gibi uluslararasē projeler kapsamēnda yurtdēĸēndaki 

okullara gitme olanaklarēnēn artmasē gibi T¿rkiyeôde Ķngilizce ºĵrenme s¿recini kolaylaĸtēracak 

etkenlerden de bahsedilebilir (Yaman, 2018).  

¢alēĸmanēn amacē ºĵrencilerin Ķngilizce dersi ile olan etkileĸimlerini arttērmak olduĵundan 

ºncelikle seviyelerine uygun hik©ye kitap­ēklarē hazērlanmēĸtēr. Velilere maddi y¿k getirmemek 

a­ēsēndan internet ¿zerinden pdf formatēnda bilgisayara indirilen kitap­ēklar ºĵrenci sayēsē kadar 

­oĵaltēlēp daĵētēlmēĸtēr. Ardēndan ºĵrencilerin kitaplarla olan etkileĸimini arttērmak i­in sēnēf ortamēnda 

akēllē tahta ¿zerinden hik©yelerle ilgili etkinlikler yapēlmēĸtēr. Ķngilizce ºĵreniminde sadece kelime 

ezberlemek yeterli gelmediĵi i­in ºĵrenciler sēnēf ortamēnda dinleyerek, gºrerek, dokunarak ve 

konuĸarak farkēndalēk arttērēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

 

Yºntem 

            Bu ­alēĸmada Nitel ve Nicel Araĸtērma Yºntemleri kullanēldēĵē i­in, Karma Araĸtērma Yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. Karma yºntem araĸtērmalarē, araĸtērmacēnēn bir ­alēĸma veya birbirini izleyen ­alēĸmalar 

i­erisinde nitel ve nicel yºntem, yaklaĸēm ve kavramlarē birleĸtirmesi olarak tanēmlanēr (Creswell, 

2003).  Karma yºntemle araĸtērma yapmak ise ­eĸitli yºntemler kullanarak olaylarē bir ­er­eve i­erisinde 

sunma, analiz etme ve bir araya getirmektir Araĸtērmanēn modeli Eylem Araĸtērmasēdēr. Eylem 

araĸtērmasē, genellikle katēlēmcēlarēn kendi problemlerini tanēmlama, ­ºzme ve durumunu geliĸtirmeyi 

ama­layan ve diĵer ­alēĸanlarla birlikte yapēlan araĸtērma t¿r¿d¿r (Greenwood & Levin, 2007). 

Bu ­alēĸmada devlet ilkokulundaki tek ĸube 3.sēnēf ºĵrencileri ­alēĸma grubu olarak alēnmēĸtēr. 

Veri Toplama Ara­larē olarak ¥ĵretmenin haftalēk tuttuĵu yansētēcē g¿nl¿ĵ¿-(ders anlatēmē ve 

ºĵrencilerle ilgili yansētēcē d¿ĸ¿nme notlarē)- ¥ĵretmen ile m¿lakatlar- Sēnēf ile grup m¿lakatlarē 

kullanēlmēĸtēr. Verilerin Analizi Test, ºn test son test sonu­larēna gºre gºzlem yapēlarak veriler Word, 

Excel, SPSS gibi programlarla analiz edilmiĸtir. 

 ¢alēĸma iki aylēk bir periyotta uygulanmēĸ, m¿fredatēn eĵitim ºĵretim dºneminde aksamamasē 

i­in haftalēk iki ders saatinin bir ders saatinde dersler normal akēĸēnda seyretmiĸ, diĵer ders saatinde ise 

­alēĸma amacēna uygun etkinlikler yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmaya baĸlamadan ºnce ºĵrencilerin derse olan 

ilgilerini ºl­mek i­in motivasyon ºl­eĵi, ºn bilgilerini ºl­mek i­in ise ºn test uygulanmēĸtēr. 

¢alēĸmaya baĸlamadan ºnce Tolu (2023) tarafēndan hazērlanan ºn test ve Karcē (2018) 

tarafēndan hazērlanan motivasyon ºl­eĵi uygulanmēĸtēr. ¥l­ek 15 maddeden ve dºrt alt boyuttan 

oluĸmaktadēr. 4 maddelik ñbeĵeniò, 5 maddelik ñistekò, 3 maddelik ñkariyerò ve 3 maddelik ñyetenekò 
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faktºrleri ĸeklinde isimlendirilmiĸtir. ¥l­eĵin b¿t¿n¿ne ait Cronbach Alpha g¿venirlik katsayēsē. 849 

olarak belirlenmiĸtir. (0,7ôden b¿y¿k olmasē beklenmektedir.) Yapēlan ºn test ve son test sonu­larēnē 

baĸarē olarak karĸēlaĸtērēlacak olursa sēnēf ortalamasēnēn ºn testte 54,6, son testte ise 66,6 olduĵu 

toplamda ise ortalama %18 artēĸ gºsterdiĵi gºzlenmiĸtir. Motivasyon ºl­eĵi incelendiĵinde ise kēz 

ºĵrencilerin Ķngilizce ºĵrenme isteklerinde %21ôlik bir artēĸ gºzlenirken erkek ºĵrencilerde ise %5ôlik 

bir artēĸ gºzlenmiĸtir. 

 

Bulgular  

Teknoloji her ge­en g¿n ilerlemektedir. Bunu eĵitime uyarlamak i­in araĸtērmacēlar, 

akademisyenler ve ºĵretmenler ­eĸitli ­alēĸmalar yapmaktadērlar. Yabancē dil ºĵretiminde var olan 

yºntemlerin ­eĸitliliĵi, dil ºĵretiminde hangi yºntemlerin daha etkili olduĵu sorununu da beraberinde 

getirmektedir. Bir kiĸi ¿zerinde faydalē olabilecek bir yºntem baĸka bir kiĸi ¿zerinde aynē ºl­¿de baĸarēlē 

olmayabilir ya da tamamen baĸarēsēz kalabilir (Tarcan, 2004). Bu ­alēĸmanēn erkek ºĵrencilerde baĸarēyē 

arttērmasē beklenirken kēz ºĵrencilerde daha fazla baĸarē artēĸē gºzlenmiĸtir. Genel olarak devlet 

okullarēnda yabancē dil dersleri dilbilgisine yºneliktir. Dil kurallarē ºĵrencilere ezberletilir. Karēĸēk ve 

zor dil bilgisi kurallarēnēn ayrēntēlarēna kadar inilir. Dil ºĵretiminde ºncelik okuma, anlama ve yazmaya 

verilir, dinleme ve konuĸma ¿zerinde fazla durulmaz (G¿neĸ, 2011). Bu durum da genel olarak 

okuduĵunu anlayan ancak g¿nl¿k hayatta yabancē dili kullanamayan bireyler yetiĸmesine neden 

olmaktadēr. 

 ¢alēĸmada ºĵrencilerin ilgilerini ­ekebilmek i­in Raz-Kids ­evrimi­i Ķngilizce kitap okuma 

platformu kullanēlmēĸtēr. ¦cretli olan bu programa ºzel izinle ºĵrencilerin ­alēĸma s¿resince ¿cretsiz 

faydalanmalarē saĵlanmēĸtēr. Raz-Kids d¿nyada ºĵretmenlerin kullandēĵē pop¿ler bir ara­lardan biridir 

(Kayalē, 2016).  

¢alēĸmada ºncelikle platformdan ºĵrencilerin seviyelerine uygun hik©ye kitaplarē indirilmiĸ, 

fotokopi yºntemiyle ­oĵaltēlarak daĵētēlmēĸtēr. Bºylece ºĵrencilerin Ķngilizce olan etkileĸimleri 

arttērēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Ardēndan sēnēf i­inde daĵētēlan etkinlikler birlikte yapēlmēĸtēr. Ayrēca 

hik©yenin sesli kayētlarē ºĵrencilere dinlettirilerek telaffuzlarē geliĸtirilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Bununla 

birlikte akēllē tahta ¿zerinden programdaki etkileĸimli oyunlarla ºĵrencilerin keyifli vakit ge­irmeleri de 

saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr.    
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Tablo 1 

¥ĵrencilerin Sayēsal Daĵēlēmlarē 

Cinsiyet Deĵer 

Kēz 11 

Erkek  7 

 

¢alēĸmaya tek ĸube 11 kēz, 7 erkek 3.sēnēf ºĵrencisi katēlmēĸtēr.  

 

Tablo 2 

¥ĵrencilerin Motivasyon ¥l­eĵi Sonu­larē 

Cinsiyet  
¥n  

Test 

Son 

Test 
% Deĵiĸim 

Kēz 66 80 21,1 

Erkek 36 38 5,55 

 

 ¥ĵrencilerin ºn test ve son test sonu­larē incelendiĵinde kēz ºĵrencilerde %21ôlik bir baĸarē 

artēĸē gºzlenirken erkek ºĵrencilerde % 5ôlik bir artēĸ gºzlenmiĸtir. 

 

Tablo 3 

¥n Test Son Test Sonu­larē 

¥ĵrenci No ¥n Test Puanē Son Test Puanē Deĵiĸim Yºn¿ 

1 41 65 ŷ 

2 48 53 ŷ 

3 74 90 ŷ 

4 68 58 Ź 

5 60 73 ŷ 

6 61 75 ŷ 

7 64 81 ŷ 

8 50 78 ŷ 

9 35 34 Ź 

10 63 85 ŷ 

11 39 36 Ź 

12 45 85 ŷ 

13 53 52 Ź 

14 68 80 ŷ 

15 50 79 ŷ 

16 50 37 Ź 

17 42 53 ŷ 
18 72 86 ŷ 
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Tablo 3 incelendiĵinde ºn test ve son test sonu­larēna gºre 5 ºĵrencide d¿ĸ¿ĸ gºzlenirken 13 

ºĵrencinin baĸarē d¿zeyinde artēĸ gºzlenmiĸtir. D¿ĸ¿ĸ gºzlenen 5 ºĵrenciden 4 tanesi kēz 1 tanesi 

erkektir. Sēnēftaki kēz ºĵrenci sayēsēnēn fazla olmasēnēn bu sonucu doĵurduĵu sºylenebilir. Ayrēca 

sonu­lardaki artēĸ oranēnēn d¿ĸme oranlarēna gºre daha y¿ksek olduĵu gºzlenmiĸtir. 

 

Fotoĵraf 2 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

 

 

Fotoĵraf 3 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

 

 

Tartēĸma ve Sonu­ 

Yēldēz (2006) k¿reselleĸen d¿nyaya vurgu yaparak uluslararasē platformda ºĵrenilmesi ve 

ºĵretilmesi gereken dil olarak Ķngilizceyi gºstermiĸtir. ¦lkemiz, yeni y¿zyēlda pek ­ok teknolojik ve 

bilimsel geliĸmeye sahne olmaktadēr. Bu nedenle geliĸmiĸ ¿lkelerle iletiĸim kurulmasē ve s¿rd¿r¿lmesi 

b¿y¿k bir gereksinim haline gelmektedir. Bu da T¿rkiyeôde Ķngilizce bilmenin ve ºĵrenmenin ºnemini 

g¿n ge­tik­e arttērmaktadēr (Erg¿­, 2004). Foucault (2007) Ķngilizcenin yayēlmasēna iliĸkin iki farklē 

gºr¿ĸ olduĵunu ileri s¿rm¿ĸt¿r. Bunlardan ilkine gºre, Ķngilizcenin d¿nya genelinde yaygēnlaĸmasē 
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tamamen doĵaldēr. Diĵer bir deyiĸle insan eliyle oluĸturulmuĸ bir sonu­ deĵildir. Ķkinci gºr¿ĸe gºre ise 

politik nedenlerle Ķngilizce k¿resel olarak yaygēnlaĸmēĸtēr. Diĵer bir deyiĸle 2. D¿nya Savaĸē sonrasēnda 

Ķngilizce, Fransēzcanēn yerini alarak; uluslararasē diplomasi, ticaret, turizm, medya, bilim ve teknoloji 

dili haline gelmiĸtir (G¿neĸ, 2009). Bu gereksinimin karĸēlanmasē i­in yabancē dil ºĵretim tarihinde 

¿lkemizde pek ­ok yasal d¿zenleme yapēlmēĸ, yeni yaklaĸēmlarla yºntem ve teknikler kullanēlmēĸ, 

ºĵretim programlarē deĵiĸtirilmiĸ, ders kitaplarēnda deĵiĸikliklere gidilmiĸ, ºĵrencilerin yabancē dil 

ºĵrenmeye baĸlama yaĸlarē d¿ĸ¿r¿lm¿ĸt¿r. 

T¿m bu ­alēĸmalara raĵmen ¿lkemizde yabancē dil olarak ºĵretilen Ķngilizcede istenilen 

seviyeye ulaĸēlamamēĸtēr. Soner (2007), T¿rkiyeôde yabancē dil ºĵretiminin tarihini incelediĵi 

­alēĸmasēnda ĸu bulgulara ulaĸmēĸtēr. Bunlar, yeterli sayēda ºĵretmenin olmayēĸē, ºĵretmenlerin iyi 

yetiĸtirilmemiĸ olmasē, sēnēflarēn kalabalēk oluĸu, ºĵrencilerin derse gerekli ilgiyi gºstermemesi, 

kullanēlan yºntemlerin ­aĵdaĸ olmayēĸē, ara­-gere­ eksikliĵi ve okul dēĸēnda dilin kullanēm alanēnēn 

olmayēĸē gibi etkenlerin, dil ºĵretiminde istenilenin ger­ekleĸtirilmemesinin nedenleri olarak 

belirtmiĸtir. Bu nedenle bu ­alēĸmada ºĵrencilerin ilgilerini ­ekebilmek, Ķngilizce ile olan etkileĸimlerini 

arttērabilmek hem gºrsel hem iĸitsel becerileri kazandērabilmek i­in farklē teknikler uygulanmēĸtēr.  

Ķnternet teknolojileri, dil i­in bir­ok yeni ve ºnemli fērsatlar yaratmēĸtēr. (Keĸli Dollar & Tekiner 

Tolu, 2015). Ayrēca Ķngilizce ºĵretiminde ºĵrenci ºzerkliĵini geliĸtirmek i­in kitaplar, multimedya 

materyalleri ve web siteleri gibi ­eĸitli ºĵrenme kaynaklarēnēn kullanēmē, portfolyo kullanēmē, 

deĵerlendirme, zamanēnda ve yapēcē geri bildirim saĵlama ve ºĵrenci girdisini teĸvik etme yºntemleri 

kullanēlmalēdēr. (Tolu, 2013). Bu nedenle Milli eĵitim Bakanlēĵēônēn ¿cretsiz daĵēttēĵē ders kitaplarē 

yanēnda bu yºntemler de ­alēĸmada kullanēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

¥n test ve son testler incelendiĵinde oyun ve gºrev temelli eĵitimin ºĵrencilerde baĸarēyē 

arttērdēĵē sºylenebilir. Uygulama s¿resinin kēsa olmasē sonu­larēn g¿venilirlik ve ge­erliliĵini etkilese 

de yºntemin kēz ºĵrencilerde daha olumlu sonu­lar doĵurduĵu gºzlemlenmiĸtir. Bu durumda kēz 

ºĵrencilerin kitap okumaya daha istekli olduklarē, evde daha ­ok tekrar yaptēklarē sºylenebilir. 

Buna gºre kullanēlan yºntemin kēz ºĵrencilerde Ķngilizce ºĵrenme isteĵini arttērdēĵē, erkek 

ºĵrencilerin ise ilgilerini arttērmak i­in farklē etkinlikler yapēlmasē gerektiĵi sºylenebilir. 

¥neriler 

Yabancē dil ºĵretiminin k¿­¿k yaĸlarda baĸlamasē, devlet okullarēnda yabancē dil ders saatinin 

arttērēlmasē, yoĵunlaĸtērēlmēĸ dil eĵitiminin baĸarē i­in ­ok gerekli olduĵu, ºĵrencilerin gºrsel, iĸitsel 

olarak olabildiĵince yabancē dille etkileĸiminin arttērēlmasē, ºĵrencilerin o yabancē dile maruz 

bērakēlmasē ve konuĸma ve dinleme etkinliklerine daha fazla aĵērlēk verilmesi gerektiĵi sºylenebilir. 

Okulun ve ºĵrencilerin maddi olanaklarēna gºre interaktif etkinliklerin arttērēlarak erkek ºĵrencilerin 
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daha aktif katēlmasē saĵlanabilir. T¿rk­e dersinde kitap okuma alēĸkanlēĵēnēn kazandērēlmaya ­alēĸmasē 

etkili olabilir.  

¥ĵrencilerin Ķngilizce derslerini etkileĸimli bir ĸekilde ºĵrenebilmesi i­in okullara ºzel Ķngilizce 

sēnēflarē yapēlmalēdēr. ¥ĵretmenlerin Ķngilizce derslerinde teknolojiyi kullanabilmelerini saĵlamak i­in 

b¿t¿n okullarda teknolojik altyapē ve s¿rekli destek sistemleri kurulmalēdēr. 

Yeterli olmayan ders kitaplarēndan dolayē ºĵrencilerin derslerde kullanabilecekleri yardēmcē 

yazēlē kaynaklar saĵlanmalē ve bu konuda b¿t¿n ºĵrenciler fērsat eĸitliĵine sahip olmalēdēr. Etkili bir 

yabancē dil ºĵrenimi ve ºĵretimi i­in sēnēf mevcutlarē d¿ĸ¿r¿lmelidir. Ders esnasēnda iletiĸim dili olarak, 

Ķngilizce kullanēlmalēdēr. 
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¥z   

Eĵitim-¥ĵretim faaliyetlerinin baĸarēlē ve etkili bir ĸekilde amacēna ulaĸmasēnda okulun saĵlēklē bir okul iklimine 

sahip olmasē olduk­a ºnemlidir. Bu ­alēĸma ile okul iklimi ve kurum k¿lt¿r¿n¿n ºĵretmen algēlarēna gºre 

deĵerlendirilmesi ama­lanmaktadēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 2022-2023 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda yeni 

a­ēlmēĸ olan Ankara il merkezindeki bir fen lisesinde gºrev yapan 15 ºĵretmen oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma nitel 

araĸtērma yºntemine dayalē olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Bu ama­la, toplamda dºrt sorudan oluĸan yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸme formu uygulanmēĸtēr. Araĸtērmadan elde edilen bulgular ve sonu­lar deĵerlendirildiĵinde ise birinci ana 

tema olan okula iliĸkin olumlu ve olumsuz duygular/d¿ĸ¿nceler ana temasēnda altē alt temanēn oluĸtuĵu 

gºr¿lmektedir. Alt temalar arasēndan motivasyonun ºneminin en fazla belirtildiĵi ifade edildiĵi sonu­larēna 

ulaĸēlmēĸtēr. Ķkinci ana temada eĵitimde yer alan t¿m paydaĸlara iliĸkin gºr¿ĸler doĵrultusunda altē alt temanēn 

oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Alt temalar arasēndan veli beklenti d¿zeyinin y¿ksek olmasēnēn en fazla ifade edildiĵi 

gºr¿lmektedir. ¦­¿nc¿ alt temada okulun imk©n ve koĸullarēna iliĸkin gºr¿ĸler doĵrultusunda ¿­ alt tema 

oluĸturulmuĸ ve alt temalar arasēndan okula iliĸkin aidiyet duygusu kazanmanēn ºneminin en fazla ifade edildiĵi 

gºr¿lmektedir. Son temada ise okula yºnelik hayaller ve beklentilere iliĸkin gºr¿ĸler ana temasēnda hayalimdeki 

okuldayēm alt temasēna en fazla katēlēm gºsterildiĵi sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr. Okullarda etkili ve g¿­l¿ bir iklimin 

ve k¿lt¿r¿n saĵlanmasē ºĵretmenlere, yºneticilere, ºĵrencilere ve Eĵitim-¥ĵretim s¿recine olumlu katkēlar 

saĵladēĵē bilinmektedir. Bu kapsamda okulda saĵlēklē iletiĸim ve etkileĸimin saĵlanmasēna yºnelik okul i­i ve dēĸē 

sosyal etkinlikler d¿zenlenmesi; kurum k¿lt¿r¿ ¿zerindeki kural ve yºnetmelik baskēsēnē azaltacak ­ºz¿m yollarē 

¿zerinde durulmasē; okullarēn kendilerine ºzg¿ deĵerler geliĸtirmeleri ve korumalarēna yºnelik etkinlikler 

d¿zenlenmesi ºnerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Okul iklimi, kurum k¿lt¿r¿, nitel araĸtērma yºntemi 

 

Creating School Climate and Organizational Culture in Newly Established 

Schools: A Science High School Example 

Abstract 

It is very important for the school to have a quality school climate in order for the educational activities to reach 

their goals in a successful and effective way. With this study, it is aimed to evaluate the school climate and 

organizational culture according to teacher perceptions. The study group of the research consists of 15 teachers 

working in a science high school in the city center of Ankara. The study was carried out based on the qualitative 

research method. For this purpose, a semi-structured interview form consisting of four questions in total was 

applied. When the findings and results obtained from the research are evaluated, it is seen that the importance of 

the motivation sub-theme is expressed the most. In the second main theme, it is seen that the high level of parent 

expectation is expressed the most. In the third sub-theme, it is seen that the importance of gaining a sense of 

belonging to the school is expressed the most. In the last theme, it was concluded that the sub-theme I am in my 

dream school showed the most participation. In this context, organizing social activities in and out of school to 

ensure healthy communication and interaction at school; focusing on solutions to reduce the pressure of rules and 

regulations on organizational culture; It is recommended that schools develop their own values and organize 

activities to protect them. 

Keywords: School climate, organizational culture, qualitative research method 
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Giriĸ 

 Bu bºl¿mde araĸtērmanēn problemi tanēmlanmēĸ, ama­larē sēralanmēĸ, ºnemi tartēĸēlmēĸ, 

varsayēmlarē, sēnērlēlēklarē belirtilmiĸ ve araĸtērma ile ilgili ºnemli kavramlar tanēmlanmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn Problemi 

 Ķnsanlēĵēn var olduĵu g¿nden beri k¿lt¿rel, politik, teknolojik deĵiĸim ve geliĸimler bireylerin 

oluĸturduĵu ºrg¿tlerin baĸarēlarē oranēnda ger­ekleĸmektedir. Ge­miĸten g¿n¿m¿ze d¿nyada k¿lt¿rel 

farklēlēĵēn artmasē sonucu bir­ok ºrg¿t kurulmaya baĸlamēĸtēr. Bu ºrg¿tlerden biri de okullardēr. Okullar 

aynē hedeflere sahip olsa da farklē k¿lt¿re sahiptir. Okul b¿nyesinde ­alēĸan ºĵretmenlerin kendilerini 

yenilemeleri, geliĸtirmeleri ve ­aĵa ayak uydurmalarē gerekmektedir. Deĵiĸen koĸullara, durumlara 

uyum saĵlayan bireyler okul k¿lt¿r¿n¿n geliĸmesinde de g¿­l¿ rol oynamaktadērlar. Benzer ĸekilde 

deĵerler, normlar, inan­lar okul k¿lt¿r¿n¿n oluĸmasēnda olduk­a ºnemlidir. Okul k¿lt¿r¿ deĵerlerin 

ºz¿msenmesinde, ºrg¿te yeni katēlan bireylere k¿lt¿r¿n aktarēlarak uyumun saĵlanmasēnda ve k¿lt¿r¿n 

devamlēlēĵē a­ēsēndan ºnemlidir (Aktaĸ, 2019). 

 Okul k¿lt¿r¿ okulun imzasē, okulun ruhu ĸeklinde de tanēmlanmaktadēr (Terzi, 2019). ¥zellikle 

kiĸilere ve yapēlan iĸe gºre ĸekil aldēĵē bilinmektedir. Her kurumda farklē insanlar yer aldēĵē i­in 

kurumlarēn geliĸtirdiĵi iklim ve ardēndan geliĸtirilen k¿lt¿r de kendine has, farklē ºzelliklere sahip ve 

kendine ºzg¿ olur. Okul k¿lt¿r¿n¿ bir­ok faktºr etkilemektedir. Bunlardan biri de ºĵretmenlerin 

algēladēklarē uyumsal performanslarēdēr. Okul k¿lt¿r¿ne uyum saĵlayamayan ºĵretmenler toplum 

k¿lt¿r¿ne de uyum saĵlayamaz. Bunun sonucunda istenen uyumsal performansē ger­ekleĸtiremez. 

Benzer ĸekilde okul k¿lt¿r¿ etkili ve g¿­l¿ olduĵunda ºĵretmenler de bu k¿lt¿rden olumlu etkilenirler. 

Dolayēsēyla okul k¿lt¿r¿nde ­alēĸanlarēn birbirini sevdiĵi, deĵer verdiĵi, ortak paylaĸēmlarēn sunulduĵu 

bir ortam olursa ºĵretmenler de bu k¿lt¿r i­erisinde zorluklarē yenerek istenen uyumsal performansē 

sergileyebilmektedir. Bu nedenle eĵitim ºrg¿tlerinde okul k¿lt¿r¿ ile beraber uyumsal performansē 

saĵlamak ºnemlidir (Hoy vd., 2002). ¥rg¿t¿n g¿­l¿ olmasē i­in ­alēĸanlarēn birbirine baĵlēlēĵē, 

birbirleriyle b¿t¿nleĸmesi ve beraberinde o ºrg¿te olan aidiyeti hissetmesi ºnemlidir. G¿­l¿ ºrg¿tlerin 

en bilinen ºzelliĵi takēm ruhuna sahip olmasēdēr. 

 ¥rg¿tlerin baĸarēya ulaĸmasēnda i­inde bulunulan kurumun/okulun ikliminin ºnemli payē 

vardēr. Bu kapsamda ºzellikle okullarda ºĵretmenlere ­ok b¿y¿k gºrev d¿ĸt¿ĵ¿ bilinmektedir. Okul 

iklimi, ºĵretmenlerin davranēĸlarēnē olumlu ya da olumsuz etkilemekle birlikte her okulun kendine ºzg¿ 

bir yapēsēnēn var olmasēna olanak saĵlamaktadēr. Okul iklimi, okulun bireysel kiĸiliĵi hakkēnda bazē 

fikirler verebilmektedir. Her okulun iklim yapēsēnēn birbirinden farklē olmasē okullar arasēnda farklē 

kiĸiliklerin oluĸmasēna, ºĵretmenlerin tutum ve davranēĸlarēnēn da buna gºre ĸekillenmesine neden 

olmaktadēr (¢elik, 2012). Okul iklimi, s¿rekliliĵi olan, okulda ­alēĸan bireylerin algēlarēna gºre geliĸen, 

okul i­erisinde yer alan bireyleri etkileyen ve aynē zamanda bu bireylerin davranēĸlarēndan etkilenen bir 



13 
 

kavramdēr (Hoy vd., 2002). Ayrēca iklim olgusu okul i­erisinde yer alan gruplarē, yºnetimi 

etkilemektedir ve bu yapēlardan etkilenmektedir. Etkili okul ikliminin oluĸmasē ileriki zamanlarda g¿­l¿ 

bir kurum k¿lt¿r¿n¿n oluĸmasēna temel olacaĵē bilinmektedir.  

 Kurum k¿lt¿r¿ ve okul iklimi oluĸturmaya yºnelik yapēlan ­alēĸmalara (Aktaĸ, 2019; ¢evik, 

2022; Faiz, 2023) bakēldēĵēnda daha ­ok deĵerler eĵitimi, okul yºneticilerin algēlarē, liderlik, ºrg¿tsel 

baĵlēlēk gibi konularla iliĸkilendirildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu ­alēĸma ile yeni kurulan okullarda etkili bir okul 

iklimi ve k¿lt¿r¿ oluĸturulabilmesinde ºĵretmen gºr¿ĸleri temel alēnmaktadēr.  

Araĸtērmanēn Amacē  

 Bu araĸtērmada Ankaraôda yeni a­ēlan bir fen lisesinde gºrev yapan ºĵretmenlerin okul iklimi 

ve kurum k¿lt¿r¿ geliĸtirilmesine iliĸkin gºr¿ĸlerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. Bu doĵrultuda 

araĸtērmanēn nitel deĵerlendirmesinde aĸaĵēda yer alan sorular ele alēnacaktēr.  

¶ ¢alēĸtēĵēnēz okulda mevcut durumdaki iklimde ­alēĸmalarēnēzē y¿r¿t¿rken hissettiĵiniz 

olumlu/olumsuzluklarē ifade ediniz. 

¶ Okulunuzu yºnetim, ºĵretmen, veli, ºĵrenci, okul ortamē ve ­evre konularēnda 

deĵerlendiriniz.  

¶ Okulunuzu ºĵretmenler odasē, ama­lar, okul d¿zeni a­ēsēndan deĵerlendiriniz. 

¶ Okulunuzda hayal ettiĵiniz okul iklimi konusunda ºnerilerinizi belirtiniz. 

 Araĸtērma sonu­larē doĵrultusunda ºĵretmenlerle yapēlacak odak grup ­alēĸmalarē sonunda elde 

edilecek verilere gºre ortak etkinlikler planlanacaktēr. En nihai olarak bu sonu­lar ile politika yapēcēlara, 

okul yºneticilerine, ºĵretmenlere okullarēnēn saĵlēklē bir ºrg¿t iklimine sahip olmasē baĵlamēnda fikir, 

gºr¿ĸ ve ºneri sunulmasē hedeflenmiĸtir. 

Araĸtērmanēn ¥nemi 

 Eĵitim-ºĵretim faaliyetlerinin baĸarēlē bir ĸekilde amacēna ulaĸmasēnda okulun saĵlēklē bir okul 

iklimine sahip olmasē olduk­a ºnemlidir. Saĵlēklē okul iklimine sahip olan okullarda ºncelikli ama­, 

ºĵrencilerin ºĵrenmesi ve akademik geliĸme gºstermesidir. Okullarēn etkili ve verimli olabilmesi, var 

olan ºrg¿tsel sorunlarēn anlaĸēlēp, ­ºz¿lmesi ve olumlu bir ºrg¿t iklimi oluĸturulmasē ile 

ger­ekleĸtirilebilir. Bu ­alēĸma ile okul iklimi ve kurum k¿lt¿r¿n¿n ºĵretmen algēlarēna gºre ortaya 

­ēkan bulgularē doĵrultusunda, araĸtērma yapēlan okulun okul ikliminin belirlenmesi ve 

deĵerlendirilmesi ama­lanarak, yapēlacak deĵerlendirmenin eĵitim-ºĵretim faaliyetlerinin verimliliĵine 

ve etkililiĵine, okullarēn ama­ ve hedeflerine ulaĸabilmesine, ºĵretmen ve okul ­alēĸanlarēnēn 

ihtiya­larēnēn deĵerlendirilmesine ve okul yºnetimi alanēndaki uygulamalara katkē saĵlayacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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Varsayēmlar 

¶ Katēlēmcēlarēn, veri toplama aracē olarak kullanēlan ºl­ek formlarēna objektif olarak cevap 

verdiĵi,  

¶ Se­ilen ºrneklem grubunun evreni temsil edebilecek nitelikte olduĵu,  

¶ Kullanēlan ºl­me aracēnēn ge­erli ve g¿venilir olduĵu, varsayēlmaktadēr. 

Sēnērlēlēklar  

 Bu ­alēĸma 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Ankaraô da yeni a­ēlan Prof. Dr. Aziz Sancar Fen 

Lisesiônde gºrev yapan ºĵretmenlerin okul iklimi ve kurum k¿lt¿r¿ geliĸtirilmesine iliĸkin gºr¿ĸleri ile 

sēnērlēdēr. 

Tanēmlar 

Okul Ķklimi: Okuldaki ºĵretmen, ºĵrenci, okul yºneticileri ve veliler d©hil olmak ¿zere herkesin 

etkilediĵi ve etkilendiĵi ºrg¿tsel bir ºzelliktir 

Kurum K¿lt¿r¿: Kurum i­erisindeki davranēĸsal normlarē saĵlamak i­in bi­imsel yapēyē karĸēlēklē olarak 

etkileyen bir kurum i­inde paylaĸēlan deĵerler, inan­lar ve alēĸkanlēklar ºrg¿t¿n k¿lt¿rel yapēsē olarak 

adlandērēlmaktadēr. 

 

Yºntem 

 Bu baĸlēk altēnda araĸtērma modeli, evren ve ºrneklem, veri toplama ara­larē, verilerin 

toplanmasē, veri analizi ve ­alēĸma planē hakkēnda bilgiler sunulmuĸtur. 

Araĸtērmanēn Modeli 

 Araĸtērma, nitel araĸtērma yºntemine dayalē olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Nitel araĸtērma 

yºntemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) modeli kullanēlmēĸtēr. Fenomenoloji, bir olay, durum ya da 

kavramēn bir ya da birden fazla bireyin deneyimleri a­ēsēndan tanēmlanmasē ĸeklinde ifade edilir 

(Christensen, Johnson &  Turner, 2015). Bu yaklaĸēm, bireyin davranēĸlarēnē anlayabilmek i­in, onun 

kendine ºzg¿ algēlayēĸēnē ve yaĸantēsēnē bilmemiz gerektiĵini savunur. Ancak bir olguyu daha iyi 

tanēmaya ve anlamaya yardēmcē olacak sonu­lar saĵlayacak ºrnekler, a­ēklamalar ve deneyimler ortaya 

koyabilir (Yēldērēm & ķimĸek, 2018). Nitekim olgu olarak ele alēnan ñokul iklimiò bu kavramlardan 

birisi olarak deĵerlendirilebilir. 

 Bu ­alēĸma ile Ankaraôda yeni a­ēlan bir fen lisesinde gºrev yapan ºĵretmenlerin okul iklimi ve 

kurum k¿lt¿r¿ geliĸtirilmesine yºnelik gºr¿ĸlerini ortaya koymak ama­lanmaktadēr. Bu nedenle 
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araĸtērmada fenomenolojik desen tercih edilmiĸ ve yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme tekniĵi ile belirlenmeye 

­alēĸēlmēĸtēr. 

Evren ve ¥rneklem 

 Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 2022-2023 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda yeni a­ēlmēĸ olan Ankara il 

merkezindeki bir fen lisesinde gºrev yapan 15 ºĵretmen oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma grubuna iliĸkin 

demografik bilgiler Tablo 1ôde verilmiĸtir. 

Tablo 1 

 ¢alēĸma Grubuna Ķliĸkin Demografik Bilgiler 
  

Deĵiĸken  Frekans 

Cinsiyet 
Kadēn  12 

Erkek 3 

Meslekte hizmet s¿resi 

5-10 yēl 2 

11-20 yēl 9 

21 yēl ve ¿zeri 4 

 

 Tablo 1ôde yer alan ­alēĸma grubuna ait bilgiler incelendiĵinde, 12 kadēn, 3 erkek katēlēmcēdan 

oluĸtuklarē gºr¿lmektedir. Aynē zamanda meslekteki hizmet s¿releri dikkate alēndēĵēnda 11-20 yēl arasē 

kēdeme sahip ºĵretmenlerin daha fazla olduĵu anlaĸēlmaktadēr. En az kēdeme sahip olan, 5-10 yēl 

arasēnda hizmet ger­ekleĸtirmiĸ olan ºĵretmen sayēsē 2 olarak belirtilmiĸtir.  

Veri Toplama Ara­larē  

 Fenomonoloji araĸtērmalarēnda baĸlēca veri toplama aracē gºr¿ĸmelerdir. Olgulara iliĸkin 

yaĸantēlarē ve anlamlarē ortaya ­ēkarmak i­in gºr¿ĸmenin araĸtērmacēlara sunduĵu etkileĸim, esneklik ve 

sondalar yoluyla irdeleme ºzelliklerinin kullanēlmasē gerekmektedir (Yēldērēm & ķimĸek, 2018). Bu 

nedenle araĸtērmada, yeni a­ēlan bir fen lisesinde gºrev yapan ºĵretmenlerin okul iklimi ve kurum 

k¿lt¿r¿ geliĸtirilmesine iliĸkin bakēĸ a­ēlarēnēn belirlenmesi hedeflendiĵinden veri toplamak amacēyla 

yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. 

Bu ama­la, 4 sorudan oluĸan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu uygulanmēĸtēr. Yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formunun kapsam ge­erliliĵini saĵlamak amacēyla uzman gºr¿ĸlerine 

baĸvurulmuĸ ve uzmanlarēn ºnerileri doĵrultusunda yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formuna son ĸekli 

verilmiĸtir. Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formunda aĸaĵēdaki sorulara yer verilmiĸtir: 

1. ¢alēĸtēĵēnēz okulda mevcut durumdaki iklimde ­alēĸmalarēnēzē y¿r¿t¿rken hissettiĵiniz 

olumlu/olumsuzluklarē ifade ediniz. 

2. Okulunuzu yºnetim, ºĵretmen, veli, ºĵrenci, okul ortamē ve ­evre konularēnda 

deĵerlendiriniz.  

3. Okulunuzu ama­lar, okul d¿zeni a­ēsēndan deĵerlendiriniz. 
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4. Okulunuzda hayal ettiĵiniz okul iklimi konusunda ºnerilerinizi belirtiniz.  

Verilerin Toplanmasē 

Verileri toplayabilmek i­in gerekli baĸvurular yapēlēp, izinler alēndēktan sonra ­alēĸma 

grubundaki ºĵretmenlere online yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu uygulanmēĸtēr. ¥ĵretmenlere 

araĸtērmanēn amacē ve s¿reci hakkēnda bilgi verilmiĸ, araĸtērma s¿recinde katēlēmēn gºn¿ll¿k esaslē 

olduĵu, kiĸisel bilgilerinin hi­bir ĸekilde deĸifre edilmeyeceĵi ve kiĸisel bilgilerinin gizli tutulacaĵē 

ilkesine saygē duyulacaĵē a­ēklamasēnda bulunulmuĸtur. Katēlēmcē onam formu doldurtulmuĸtur.  

Verilerin Analizi  

Bu ­alēĸmanēn verileri fenomenoloji yºntemine uygun olarak toplanmēĸ ve verilerin analizi 

s¿recinde fenomenolojik analiz kullanēlmēĸtēr. Analiz s¿recinde bir alan uzmanē ve araĸtērmacēlar 

birlikte deĵerlendirme yapmēĸlardēr. Yēldērēm ve ķimĸekôe (2018) gºre bu tip araĸtērmalarda veri analizi, 

yaĸantēlarē ve anlamlarē ortaya ­ēkarmaya yºneliktir. Bu ama­la yapēlan i­erik analizinde verinin 

kavramsallaĸtērēlmasē ve olguyu tanēmlayabilecek temalarēn ortaya ­ēkarēlabilmesi ­abasē vardēr. 

Verilerinin toplanmasēnda ºncelikle gºr¿ĸme kayētlarē ¿­ kez listelenmiĸtir. G¿venilir kayētlar elde 

edildikten sonra verilerin tamamē gruplandērēlmēĸ ve metinde yer alan kavramlar kategorilere ayrēlmēĸtēr. 

Gruplamalardan sonra kategoriler arasēnda kēyaslamalar yapēlmēĸtēr. Uzman ve araĸtērmacēlar 

tarafēndan ulaĸēlan kategoriler nihai son ĸeklini almēĸtēr. Araĸtērmanēn g¿venirliĵini saĵlamak i­in 

yapēlan gºr¿ĸmelerin her biri ¿zerinde iki araĸtērmacēnēn kodlamalarē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn 

ifadelerinin benzerlikleri ve farklēlēklarē tespit edilmiĸtir. Her iki kodlama arasēndaki gºr¿ĸ birliĵi ve 

gºr¿ĸ ayrēlēĵē sayēlarē belirlenmiĸtir. Nitel araĸtērmalarda katēlēmcēlarēn gºr¿ĸlerine doĵrudan yer vermek 

ve gºr¿ĸlerden yola ­ēkarak sonu­larē a­ēklamak araĸtērma ge­erliliĵini artērmaktadēr (Yēldērēm & 

ķimĸek, 2018).  

¢alēĸmaya katēlan on beĸ katēlēmcēya isimlerine bakēlmaksēzēn birden on beĸe kadar numara 

verilmiĸ ve doĵrudan alēntēlara yer verilerek K1, K2éĸeklinde sunulmuĸtur. Tablolarda bulunan 

kategorilerin ve ºrnek konuĸma c¿mlelerinin yanēnda bulunan kodlar ve numaralar ilgili katēlēmcēya 

aittir. 

 

Bulgular  

Ankaraôda 2022-2023 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda hizmete a­ēlan bir fen lisesinde gºrev yapan 

ºĵretmenlerin okul iklimi ve kurum k¿lt¿r¿ geliĸtirilmesine iliĸkin gºr¿ĸlerinin belirlenmesini 

ama­layan bu araĸtērmada, elde edilen bulgular i­in i­erik analizin yapēlmēĸtēr.  Analiz 

deĵerlendirmelerine baĵlē: ñokula iliĸkin olumlu ve olumsuz duygular/d¿ĸ¿ncelerò, ñeĵitimde yer alan 

t¿m paydaĸlarēn gºr¿ĸleriò, ñokulun imk©n ve koĸullarēò ve ñokula yºnelik hayaller ve beklentilerò 
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olmak ¿zere dºrt ana tema oluĸturulmuĸtur. Ana temalar doĵrultusunda, katēlēmcēlarēn ifadeleri 

doĵrultusunda alt temalar oluĸturulmuĸtur. Araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda oluĸturulan ana temalar 

ve katēlēmcēlarēn gºr¿ĸleri doĵrultusunda oluĸturulan alt temalar sērasē ile sunulmuĸtur. 

Okula Ķliĸkin Olumlu ve Olumsuz Durumlar 

Okula iliĸkin olumlu ve olumsuz duygulara/d¿ĸ¿ncelere iliĸkin elde edilen bulgular; 

motivasyon, ­alēĸma ortamēnēn g¿ven verici oluĸu, ­alēĸma ortamēnēn gergin oluĸu, beklenti d¿zeyinin 

y¿ksek oluĸu, belirsizlik, plan-program akēĸēnēn d¿zensiz oluĸu olmak ¿zere altē alt temada 

kavramsallaĸtērēlmēĸ ve Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 2 

Okula Ķliĸkin Olumlu ve Olumsuz Duygular/D¿ĸ¿nceler Ana Temasēna Yºnelik Frekans Analizi 

Sonu­larē 

Alt Temalar Frekans 
Ķfadelerden ¥rnekler 

 

Motivasyon  11 

ñĶdarenin ve ­alēĸma arkadaĸlarēmēn desteĵini hissetmek 

olumluéò (K2) 

ñSºz¿me, tecr¿beme, fikirlerine deĵer verilmesi.ò (K15) 

¢alēĸma Ortamēnēn G¿ven Verici 

Oluĸu 
4 

ñĶstenilen ĸeyler a­ēk­a ifade ediliyor. Gerekli t¿m destek 

veriliyor.ò (K7) 

ñé..­alēĸmanēn karĸēlēĵēnē alma hissiéò(K14) 

¢alēĸma Ortamēnēn Gergin Oluĸu 4 

ñGergin hissediyorum.ò(K6) 

ñé..Bakanlēk ya da yetkililer tarafēndan her adēmēn takip 

ediliyor olmasē kaygēyē arttērēyorò (K9) 

Beklenti D¿zeyinin Y¿ksek Oluĸu 4 

ñébeklentinin normalden y¿ksek olmasē olumsuz taraflarēéò 

(K2) 

ñéfazla ­alēĸēyorum hi­bir ĸeye yetiĸemiyorumò(K14) 

Belirsizlik 2 

ñéher ĸeyin tam oturmamasē.ò(K3) 

ñ..yeni a­ēlan okul olmasē nedeniyle kimsenin birbirini tam 

tanēyamamasē.ò(K5) 

Plan-Program Akēĸēnēn D¿zensiz 

Oluĸu 
2 

ñéani toplantē kararlarē ­oēk yorucu oluyor.ò (K12) 

é.zamanēnda iĸleirn verilmesi iĸimizi kolaylaĸtērēr.ò (K8) 

 

Tablo 2 incelendiĵinde, okula iliĸkin olumlu ve olumsuz duygular/d¿ĸ¿nceler ana temasēnda 

katēlēmcēlarēn ifadeleri doĵrultusunda altē alt temanēn oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Alt temalar arasēndan 

motivasyon 11 katēlēmcē tarafēndan en fazla ifade edildiĵi, belirsizlik ve plan-program akēĸēnēn d¿zensiz 

oluĸu alt temalarēnēn ise sadece 2 katēlēmcē tarafēndan ifade edildiĵi gºr¿lmektedir. 

Eĵitimde Yer Alan T¿m Paydaĸlara Ķliĸkin Gºr¿ĸler 

Eĵitimde yer alan t¿m paydaĸlara iliĸkin gºr¿ĸlerden elde edilen bulgular; veli beklenti 

d¿zeyinin y¿ksek oluĸu, yºnetimin beklenti d¿zeyinin y¿ksek oluĸu, rekabet, ºĵrenci beklenti d¿zeyinin 

y¿ksekliĵi, mesleki geliĸime destek verilmesi, mesleki geliĸime destek verilmemesi olmak ¿zere altē alt 

temada kavramsallaĸtērēlmēĸ ve Tablo 3ôte sunulmuĸtur. 
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Tablo 3 

Eĵitimde Yer Alan T¿m Paydaĸlarēnēn Gºr¿ĸleri Ana Temasēna Yºnelik Frekans Analizi Sonu­larē 

Alt Temalar  Frekans Ķfadelerden ¥rnekler 

Veli Beklenti D¿zeyinin Y¿ksek 

Oluĸu  
6 

ñé.veliler ­ok m¿dahaleci ve okul i­in beklentileri ­ok 

y¿ksek.ò (K4) 

ñévelinin beklentisi y¿kseké.ò(K5) 

ñé.veliler iletiĸime a­ēk ancak sēnērlarē konusunda dikkatli 

deĵiller.ò(K9) 

Yºnetimin Beklenti D¿zeyinin 

Y¿ksek Oluĸu 
2 ñéyeni okul olduĵu i­in parlama isteĵiéò(K6) 

Rekabet 2 ñéfazla rekabet ortamē..ò (K14) 

¥ĵrenci Beklenti D¿zeyinin 

Y¿ksekliĵi 
2 

ñéºĵrenciler sorgulayan, bilin­li bir grup bu bazen s¿reci 

olumsuz etkileyebiliyor.ò (K9) 

ñéºĵrencilerin beklentileri ºĵretmenlerin ­ok fazla 

bºl¿nmesine sebep olabiliyor.ò(K12) 

Mesleki Geliĸime Destek 

Verilmesi 
1 ñékendimi daha ­ok geliĸtirmem destekleniyor.ò 

Mesleki Geliĸime Destek 

Verilmemesi 
1 

ñémesleki geliĸimimize okuldaki yoĵunluktan dolayē yeterli 

vakti ayēramēyoruz.ò(K2) 

 

Tablo 3 incelendiĵinde, eĵitimde yer alan t¿m paydaĸlara iliĸkin gºr¿ĸler ana temasēnda 

katēlēmcēlarēn ifadeleri doĵrultusunda altē alt temanēn oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Alt temalar arasēndan veli 

beklenti d¿zeyinin y¿ksek oluĸu 6 katēlēmcē tarafēndan en fazla ifade edildiĵi, mesleki geliĸime destek 

verilmesi ve mesleki geliĸime destek verilmemesi alt temalarēnēn ise 1ôer katēlēmcē tarafēndan ifade 

edildiĵi gºr¿lmektedir. 

Okulun Ķmk©n ve Koĸullarē 

Okulun imk©n ve koĸullarēna iliĸkin gºr¿ĸlerden elde edilen bulgular; fiziki koĸullarēn iyi oluĸu, 

fiziki koĸullarēn eksikliĵi, aidiyet duygusu olmak ¿zere ¿­ alt temada kavramsallaĸtērēlmēĸ ve Tablo 4ôte 

sunulmuĸtur. 

Tablo 4 

Okulun Ķmk©n ve Koĸullarēna iliĸkin Gºr¿ĸler Ana Temasēna Yºnelik Frekans Analizi Sonu­larē 

Alt Temalar  Frekans Ķfadelerden ¥rnekler 

Fiziki Koĸullarēn Ķyi Oluĸu 5 
ñ..fiziki ĸartlar ve d¿zen a­ēsēndan her ĸey ­ok iyiéò(K2) 

ñéokul amacēna uygun dizayn edilmiĸ.ò (K13) 

Fiziki Koĸullarēn Eksikliĵi 3 
ñéd¿zen biraz eksik.ò(K3) 

ñétemizlik sorunu yaĸanēyor.ò(K7) 

Aidiyet Duygusu 6 

ñésēcak bir ortam.ò(K4) 

ñékurum k¿lt¿r¿ oluĸturulmaya ­alēĸēlēyor.ò(K5) 

ñébirlik-b¿t¿nl¿k saĵlanēyor.ò (K9) 

 

Tablo 4 incelendiĵinde, okulun imk©n ve koĸullarēna iliĸkin gºr¿ĸler ana temasēnda 

katēlēmcēlarēn ifadeleri doĵrultusunda ¿­ alt temanēn oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Alt temalar arasēndan 
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aidiyet duygusu 6 katēlēmcē tarafēndan en fazla ifade edildiĵi, fiziki koĸullarēnēn eksikliĵi alt temasēnēn 

ise 3 katēlēmcē tarafēndan ifade edildiĵi gºr¿lmektedir. 

Okula Yºnelik Hayaller ve Beklentiler 

Okula yºnelik hayaller ve beklentilere iliĸkin elde edilen bulgular; hayalimdeki okuldayēm, 

hayal kērēklēĵē yaĸēyorum, ekip/takēm olmayē hayal ediyorum olmak ¿zere ¿­ alt temada 

kavramsallaĸtērēlmēĸ ve Tablo 5ôte sunulmuĸtur. 

Tablo 5 

 Okula Yºnelik Hayaller ve Beklentiler Ana Temasēna Yºnelik Frekans Analizi Sonu­larē 

Alt Temalar  Frekans Ķfadelerden ¥rnekler 

Hayalimdeki Okuldayēm 10 

ñéherkesin sorumluluk aldēĵē, samimi, istediĵim gibi bir 

okuldayēm.ò (K4) 

ñé.okul iklimimiz gayet iyi.ò(K7) 

ñéokulumda huzurluyuméò(K9) 

ñéhayal ettiĵim ­oĵu ºzellik bu okulda mevcut.ò(K10) 

Hayal Kērēklēĵē Yaĸēyorum 3 

ñédaha huzurlu, sēcak, yapēcē eleĸtirel bir iklim olmasēnē tercih 

ederdim.ò(K6) 

ñédaha samimi, gayretli, aidiyet duygusu geliĸmiĸéò(K8) 

Ekip/Takēm Olmayē Hayal 

Ediyorum 
6 

ñéiĸbirlikli bir ­alēĸma ortamē saĵlanērsaéò(K2) 

ñéherkesin samimi olduĵuéò(K5) 

ñtakēm ruhu yakalanmēĸ, herkesin birbirine destek olmasēnē 

istiyorum.ò(K14) 

 

Tablo 5 incelendiĵinde, okula yºnelik hayaller ve beklentilere iliĸkin gºr¿ĸler ana temasēnda 

katēlēmcēlarēn ifadeleri doĵrultusunda ¿­ alt temanēn oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Alt temalar arasēndan 

hayalimdeki okuldayēm 10 katēlēmcē tarafēndan en fazla ifade edildiĵi, hayal kērēklēĵē yaĸēyorum alt 

temasēnēn ise 3 katēlēmcē tarafēndan ifade edildiĵi gºr¿lmektedir. 

 

Tartēĸma 

Mevcut ­alēĸma ile Ankaraôda 2022-2023 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda hizmete a­ēlan bir fen 

lisesinde gºrev yapan ºĵretmenlerin okul iklimi ve kurum k¿lt¿r¿ geliĸtirilmesine iliĸkin gºr¿ĸlerinin 

deĵerlendirilmesi esas alēnmēĸtēr. Toplam 4 sorudan oluĸan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme tekniĵi ile 

sorular ­evrim i­i gºr¿ĸme yoluyla katēlēmcēlara yºneltilmiĸ ve toplamda 15 katēlēmcē ºĵretmenden 

dºn¿t saĵlanmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler sonucunda dºrt ana tema ve bu temalara baĵlē olarak ara temalar 

oluĸturulmuĸtur. 

Bu ­alēĸmadaki ºĵretmen gºr¿ĸleri incelendiĵinde, ºĵretmenlerin okulda olumlu bir iklim 

oluĸturulmasēna yºnelik gºr¿ĸleri arasēnda; ñOkula iliĸkin olumlu ve olumsuz duygular/d¿ĸ¿ncelerò ana 

temasēnda ºzellikle motivasyon ve ­alēĸma ortamēnēn g¿ven verici olmasē alt temalarēna vurgu yapēldēĵē 

gºr¿lmektedir. Bakkal ve Radmard (2020) ­alēĸmasēnda da benzer ĸekilde ºĵretmen motivasyonuyla 
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okul iklimi arasēnda daha g¿­l¿ bir iliĸkinin olduĵu ve okul iklimindeki d¿zelmenin de ºĵretmen 

motivasyonunu y¿kselteceĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Aynē zamanda ­alēĸma ortamēnda g¿vende hissetmek, kaygē 

ve korku olmadan gºrevin gerekliliklerini yerine getirebilmek bireylerin motivasyonlarē ¿zerinde de 

olumlu etkiye sahip olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Motivasyonun, ­alēĸma ortamēnda g¿vende 

hissetmemenin en ºnemli belirleyicileri arasēnda da alt temalarda gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere bireylerin belirsizlik 

yaĸamalarē ve okul iĸ ve iĸlemlerinde plan-program akēĸēnda yaĸanēlan d¿zensizlikler ºrnek olarak 

gºsterilebilir.  

¢alēĸmanēn ikinci ana temasē olan katēlēmcē ºĵretmenler tarafēndan ñEĵitimde yer alan t¿m 

paydaĸlara iliĸkin gºr¿ĸlerinò deĵerlendirilmesinde ºzellikle veli beklentilerinin ­ok fazla olmasē yer 

almaktadēr. Benzer ĸekilde yºnetimin, okul idaresinin beklentileri, ºĵrencilerin beklentileri-talepleri de 

katēlēmcēlar ¿zerinde etkili olduĵu sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr. Bir diĵer sonu­ ise aynē tema altēnda mesleki 

geliĸime okul idaresi tarafēndan destek verilmesinin katēlēmcēlarēn okul ikliminde olumlu etki yarattēĵē 

ĸeklindedir. ¢ubuk­u ve Girmen (2006) ise ­alēĸmalarēnda benzer ĸekilde ºĵretmenlerin mesleki 

geliĸimlerin desteklenmesinin okul iklimi ¿zerinde olumlu yºnde destek saĵladēĵē sonu­larēna 

ulaĸmēĸlardēr.  

¢alēĸmanēn ¿­¿nc¿ ana temasēnda okulun imk©n ve koĸullarēnēn okul iklimi ¿zerine etkisi 

deĵerlendirildiĵinde ilk sērada okula aidiyet duygusu, ardēndan ise fiziki koĸullarēn iyi oluĸunun en fazla 

belirtildiĵi gºr¿lmektedir. Okulun hem fiziki koĸullarē hem de sahip olduĵu olanaklarēn ºĵretmenlerin 

gºrevlerini ger­ekleĸtirme s¿re­lerine olumlu katkē saĵladēĵē, okula aidiyet ihtiya­larēnē giderdiĵi 

sonu­larēna ulaĸēlabilir. Karakaya ¢i­ek ve ¢oruk (2017) ­alēĸmalarēnda okula aidiyet 

geliĸtirilebilmesinde ºzellikle okul yaĸam kalitesinin ve doyumun artmasēnda okul i­inde ve/veya 

dēĸēnda akademik, sosyal etkinliklerin ºnemi vurgulanmaktadēr. Benzer sonu­ mevcut ­alēĸmada da 

gºr¿lmektedir.  

¢alēĸmanēn dºrd¿nc¿ ve son ana temasēnda katēlēmcē ºĵretmenlerden okula yºnelik hayalleri ve 

beklentileri deĵerlendirildiĵinde, ilk sērada ­oĵunluk katēlēmcē ºĵretmen tarafēndan mevcut okulun 

hayallerini ve beklentilerini karĸēladēĵē gºr¿lmektedir. Aynē zamanda ºĵretmenlerin okuldan 

beklentilerini ñiĸbirliĵi i­erisinde, ekip olarak ­alēĸabilme; rekabet ortamēnēn olmadēĵē samimi iliĸkilerin 

kurulduĵu bir iklimde s¿rd¿rebilme; yapēcē eleĸtirel bir ortamda kendini ve mesleki geliĸimini 

destekleyebilme; aidiyet duygusunu hissedilmeò olarak belirttikleri gºr¿lmektedir. Benzer ĸekilde 

¢elikten (2003) ­alēĸmasēnda okul m¿d¿rlerinin etkili bir eĵitim s¿reci geliĸtirebilmesinde 

ºĵretmenlerin ¿reticiliĵi, memnuniyetini ve motivasyonlarēnē saĵlamak i­in ortak bir anlayēĸ ile hareket 

etmeleri gerektiĵinin ºnemini vurgulamēĸtēr.   
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Sonu­ 

Yeni a­ēlan kurumlarda okul iklimin oluĸturulmasē ve bu iklimin ­er­evesinde uzun vadeli ºrg¿t 

k¿lt¿r¿n¿n oluĸmasēnēn ºnemi anlaĸēlmaktadēr. Bir kurumda kendini g¿vende hisseden, belirsizlikten 

uzak, birliktelik duygusuna, bireylerin geliĸimsel ihtiya­larēnēn desteklenmesi okul ikliminin 

geliĸtirilmesinde olduk­a ºnemli olduĵu sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr. MEB (2018), ñ2023 Eĵitim Vizyonuò 

i­eriĵine yerleĸtirdiĵi temalarla okul iklimine iliĸkin ºnemli tespitler yapmakta ve bunlarē 

ger­ekleĸtirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefler arasēnda s¿rekli geliĸim vizyonuna sahip, g¿venilir bir 

okul ortamēndan bahsedilmesi, fiziksel ve duygusal g¿veni garanti etmesi, ºĵretmenleri motive eden, 

deĵerli ve mutlu hissettiren bir vizyon hedeflemesi, ºĵretmen ve yºneticilerin mesleki tatmin duygusunu 

y¿kseltmeyi ama­lamasē yer almaktadēr.  

Okullarda, olumlu iklimin oluĸturulmasē ile birlikte ºĵretmenlere, yºneticilere, ºĵrencilere ve 

eĵitim ºĵretim s¿recine olumlu katkēlar sunulmasē ka­ēnēlmazdēr. Bir okulun iklimini, zamanēnēn bir 

kēsmēnē ya da ­oĵunu bu kurumlarda ge­iren ve kendi aralarēnda formal ya da informal iliĸkiler bulunan 

m¿d¿r, m¿d¿r yardēmcēlarē, ºĵretmenler, ºĵrenciler ve veliler arasēndaki iliĸkiler oluĸturmaktadēr. 

Dolayēsēyla, okul ikliminin istenilen seviyede olumlu hale getirilmesinde belirtilen bu ¿yelerin, ortak 

hareket etmesi saĵlanmalēdēr. Okul m¿d¿rleri, okullarda gºrev yapan ºĵretmenlere karĸē tutum, davranēĸ 

ve iliĸkilerinde daha ­ok destekleyici davranēĸ sergilemelidir. Bu kapsamda okulun iklimini 

etkileyebilecek kararlarē alērken ºĵretmenlerin gºr¿ĸlerini, isteklerini ve eleĸtirilerini de dikkate almalē 

ve bunlarē dikkatle deĵerlendirmelidir. 

Sonu­ olarak eĵitimde kaliteyi artērabilmek i­in ­ok boyutlu bir bakēĸ a­ēsē geliĸtirebilmek 

olduk­a ºnemlidir. ¥ncelikle ºĵretmenin geliĸimi desteklenmesi ve ­alēĸma ortamlarēnēn kalitesinin 

artērēlmasē okul iklimin ve kurum k¿lt¿r¿n¿n oluĸma s¿recine katkē saĵlayacaktēr.  

 

¥neriler 

Araĸtērmanēn sonu­larē doĵrultusunda aĸaĵēdaki ºneriler sunulmuĸtur: 

¶ Paydaĸlarēn katēlēmēyla okul k¿lt¿r¿n¿ g¿­lendirecek stratejiler belirlenmelidir. 

¶ Okul k¿lt¿r¿ ¿zerindeki kural ve yºnetmelik baskēsēnē azaltacak ­ºz¿m yollarē ¿zerinde 

durulmalēdēr.  

¶ Okullarēn kendilerine ºzg¿ deĵerler geliĸtirmeleri ve korumalarēna yºnelik etkinlikler 

d¿zenlenmelidir.  

¶ ¥ĵretmenlerle birlikte kaliteli vakit ge­irilebilecek (yemek, gezi vb.) sosyal etkinlikler 

d¿zenlenmelidir. 
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¶ Okul m¿d¿rleri, okullarēnē yºnetirken ºrg¿tlerinin baĸarēya ulaĸmasēnda ºĵretmenleri 

mesleĵine baĵlayacak ­alēĸmalarda bulunmalēdēr. 
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¥z 

Ortaokul 5. Sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn, okumaya yºnelik motivasyonlarēna olan 

etkisini araĸtērmak, araĸtērmanēn temel amacēdēr. Bu temel ama­ doĵrultusunda nicel boyutta; ¥ĵrencilerin kitap 

okumaya yºnelik motivasyonlarēna, anne babalarēnēn eĵitim durumlarēnēn, cinsiyetin, kardeĸ sayēlarēnēn etkisinin; 

nitel boyutta ise geleneksel masallarē okumanēn ºĵrencilerin okuma motivasyonuna etkileri, okuma k¿lt¿r¿ne 

yºnelik edindikleri yeni tutumlar ile okuma motivasyonuyla birlikte ºĵrencilerin kazandēĵē yeni duygu ve 

yaklaĸēmlarēn neler olduĵu araĸtērēlmēĸtēr. Bu araĸtērmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte ele alēnarak 

deĵerlendirilmesiyle oluĸan karma desen kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda Tevfik Ķleri Ortaokulu 5.sēnēf 

d¿zeyindeki ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumasēnēn okuma motivasyonuna etkisi Hasan Kurnaz (2019), 

tarafēndan geliĸtirilen ñOkuma Ķ­ Motivasyonu ¥l­eĵiò ºn test/son test sonu­larē ¿zerinden ve yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarēyla yapēlan odak grup gºr¿ĸmelerinin deĵerlendirildiĵi metodolojik bir 

yaklaĸēmla yorumlanmēĸtēr. ¥n test uygulamasēnēn ardēndan ºĵrencilere; Masal Dolu Anadolu (Koray Avcē 

¢akman), Keloĵlan Masallarē (Tahir ALANGU), Mutlu Kentin Yºneticisi(Emin ¥zdemir), Altē Masal ¦st¿ Masal( 

Ayla ¢INAROĴLU) masal kitaplarē sērayla okutulmuĸtur. ¥ĵrencilere uygulanan okuma motivasyonu ºl­eĵi ºn 

test son test analizlerine baĵlē olarak, geleneksel masallarē okumanēn ºĵrencilerin okuma motivasyonunu belirgin 

bir ĸekilde arttērdēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin anne baba eĵitim durumlarēnēn ºĵrencilerin okuma 

motivasyonunda etkili olduĵu, anne babanēn eĵitim durumu y¿kseldik­e ºĵrencilerin okuma motivasyonlarēnēn da 

y¿kseldiĵi saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin cinsiyetinin ve evdeki kardeĸ sayēsēnēn ºĵrencinin okuma motivasyonu 

¿zerinde bir etkisi olmadēĵē ortaya ­ēkmēĸtēr. Yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē ile yapēlan odak grup ­alēĸmasē 

sonucunda ºĵrencilerde, masal kitaplarēnē okuma sonrasēnda, kitap okuma isteklerinin arttēĵē, d¿zenli okuma 

alēĸkanlēĵē oluĸtuĵu, ders kitabē okumanēn okuma olmadēĵēnēn anlaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. Bunun yanē sēra masal 

kitaplarēnēn okunmasē sonrasēnda ºĵrencilerin; merak etme, sabērlē ve soĵukkanlē olma, zorluklar karĸēsēnda pes 

etmeme, hayal kurma, adaletli davranma, kºt¿mserlikten uzak iyilik yapma ve g¿ven duyma yºn¿ndeki tutum ve 

davranēĸlarēnēn belirgin bir ĸekilde geliĸtiĵi ortaya ­ēkmaktadēr. 

 

Anahtar Kelimeler: okuma, motivasyon, masal. 

 

The Effect of Motivation on The 5th Grade Students by The Reading of 

Traditional Fairytales  

 

Abstract 

The main purpose of this research is to investigate the effect of reading traditional fairytales on their motivation 

to read for fifth-grade middle school students. In line with this primary purpose, in the quantitative dimension, 

their parents' educational background, students' gender, and number of siblings on students' motivation to read, 

whereas, in the qualitative dimension, the effects of reading traditional fairytales on students' motivation to read, 

the new attitudes they acquired towards reading culture, and the new emotions and approaches students gained 

with reading motivation was researched. In this research, a mixed method, which is created by evaluating both 

quantitative and qualitative data together, was used. Within the scope of the research, the effect of reading 
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traditional fairy tales on the reading motivation of Tevfik Ķleri Middle School fifth-grade students was through the 

pre-test/post-test results of the "Reading Internal Motivation Scale" developed by Hasan Kurnaz (2019) and was 

interpreted in a methodological approach in which focus group interviews' semi-structured interview forms 

evaluated. After the pre-test application, students respectively read the fairytales of "Masal Dolu Anadolu" (Koray 

Avcē ¢akman), "Keloĵlan Masallarē"  (Tahir ALANGU), "Mutlu Kentin Yºneticisi" (Emin ¥zdemir), "Altē Masal 

¦st¿ Masal" ( Ayla ¢INAROĴLU). Based on the pre-test/post-test analysis of the reading motivation scale applied 

to the students, it is seen that reading traditional fairy tales significantly increased the reading motivation of the 

students. It has been determined that the education level of the students' parents is effective on the students' 

motivation to read, and as the education level of the parents increases, the students' reading motivation increases 

as well. It is revealed that the gender of the students and the number of siblings at home did not affect the student's 

reading motivation. As a result of the focus group study conducted with structured interview forms, it is observed 

that after reading the fairy tale books, the students' desire to read books increased, regular reading habits were 

formed, and reading a textbook does not mean reading is understood by the students. In addition, after reading 

the fairy tale books, it is revealed that the students' attitudes and behaviours towards being curious, being patient 

and cool-headed, not giving up in the face of difficulties, dreaming, acting fairly, doing good without pessimism 

and trusting have improved significantly. 

Keywords: reading, motivation, fairytale 

 

Giriĸ 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn problem durumu, amacē, ºnemi, varsayēmlarē, sēnērlēlēklarē ve 

tanēmlarēna yer verilmiĸtir. 

Problem 

¥ĵrencilerin kitap okumaya iliĸkin duygu ve d¿ĸ¿nceleri ile alēĸkanlēklarē deĵiĸmekte ve 

farklēlaĸmaktadēr. Geleneksel masal kitaplarēnē okumanēn ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencelerinin kitap 

okumaya yºnelik motivasyonlarēna etkisi problemin konusunu oluĸturmaktadēr. 

Ama­ 

Ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn, okumaya yºnelik 

motivasyonlarēna olan etkisini araĸtērmak, araĸtērmanēn temel amacēdēr. Temel ama­la birlikte 

araĸtērmanēn nicel alt ama­larē aĸaĵēda verilmiĸtir. 

1. ¥ĵrencilerin kitap okumaya yºnelik motivasyonlarēna, annelerinin eĵitim durumlarēnēn bir 

etkisi var mēdēr? 

2. ¥ĵrencilerin kitap okumaya yºnelik motivasyonlarēna, babalarēnēn eĵitim durumlarēnēn 

bir etkisi var mēdēr? 

3. ¥ĵrencilerin kitap okumaya yºnelik motivasyonlarēna, kardeĸ sayēlarēnēn bir etkisi var 

mēdēr? 

Araĸtērmanēn nitel boyutunda ise aĸaĵēdaki alt ama­lara yer verilmiĸtir. 

1. Geleneksel masallarē okumanēn ºĵrencilerin okuma motivasyonuna etkileri nelerdir? 
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2. Geleneksel masallarē okuduktan sonra ºĵrencilerin okuma k¿lt¿r¿ne yºnelik 

edindikleri yeni tutumlar nelerdir? 

3. Geleneksel masallarēn ºĵrencilere okuma motivasyonuyla birlikte kazandērdēĵē yeni 

duygu ve yaklaĸēmlar nelerdir? 

¥nem 

Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya yºnelmesinde ve okumayē s¿rd¿rmesinde etkili olan 

temel bir faktºrd¿r. Bireyleri okumaya yºnelten nedenler, bireylerin okuma ama­larē, okuma eĵilimleri 

ve okumaya ayērdēklarē zaman okuma motivasyonuyla yakēndan ilgilidir. Okumayla ilgili literat¿r 

incelendiĵinde d¿nyada son yēllarda okuma motivasyonuyla ilgili ­alēĸmalarēn arttēĵē gºr¿lmektedir.  

Geleneksel masallarda; insanlar, kendi yaĸam ger­eĵini, karĸēlaĸtēĵē sorunlarla ilgili ­ºz¿m 

ºnerilerini, beklentilerini, hayallerini masal olaylarēna ve masal kahramanlarēna y¿kleyerek gºstermek 

istemiĸ, bu yolla y¿zyēllar boyunca gelecek kuĸaklarē uyarmaya, eĵitmeye, yaĸamēn zorluklarē karĸēsēnda 

tecr¿beli kēlmaya ­alēĸmēĸtēr. Bu durum, masal kahramanlarēnēn sorunlarēyla yaĸamēn ger­ekleri 

arasēnda bir paralellik kurulabilmesi ve masallar yoluyla bunlarēn ait olduklarē toplumun yaĸam 

ger­eĵinin tespit edilebilmesiyle ilgilidir (Yavuz, 1997, s. 15).  

Oĵuz Tansel yazdēĵē masal kitabēnēn ºnsºz¿nde, masallarēn gen­lere ve ­ocuklara okuma 

sevgisi ve alēĸkanlēĵēnē kazandērmakla birlikte ana dilinin inceliklerini sezdirdiĵini ifade etmektedir 

(Tansel, 2009).  ¢ocuĵun yaĸama hazērlanmasēnda ºnemli yere sahip olan masallarēn dinleme, okuma, 

konuĸma, yazma becerilerinin kazandērēlmasēnda; g¿zel ve yararlē bir kiĸilik oluĸturma, yaĸamē g¿zel 

kēlma, edebi zevk kazanma, d¿ĸ¿nce ve kavram d¿nyasēnē geliĸtirme, plan ve d¿zeni ºĵrenme, sºz¿ 

etkili kēlma yºnleriyle de etkili olduĵu sºylenebilir (Arēcē, 2016; Sever, 2013a, s. 149). Helimoĵlu 

Yavuzôa gºre (2002, s. 153) konuĸma dilinin b¿t¿n incelikleriyle zenginleĸtirilmiĸ masallarēn, ana dili 

ºĵretiminde ºnemli bir yeri vardēr. K¿­¿k vd.ône (2014, s.1086) gºre ise masallar, ­ocuklarēn istenen 

davranēĸlarē,  deĵerleri,  iletileri ve bilgileri kazanmasēnda eĵitimcilere yarar saĵlayabilir. 

 Masallarēn yukarēda belirtilen ºzellikleriyle ºĵrencilerin ilgi, tutum ve isteklerinde bir 

hareketlenme meydana getireceĵi, okuma alēĸkanlēĵēnē s¿rekli hale getireceĵi ºngºr¿lebilir. Bu 

baĵlamda araĸtērmanēn alana ºnemli bir katkē saĵlayacaĵē beklenmektedir. 

Varsayēmlar 

Araĸtērmada kullanēlan ºl­me aracēnēn g¿venirlik ve ge­erliliĵi incelenmiĸ ve alanyazēnda 

belirtilen ĸartlara uygun olduĵu varsayēlmēĸtēr. ¥l­me aracēnē dolduran ºĵrencilerin sorulara yanēt 

verirken ger­ekleri yansētan, tarafsēz ve samimi olduklarē varsayēlmēĸtēr. Ayrēca araĸtērmaya katēlan 

ºĵrencilerin araĸtērma kapsamēnda geliĸtirilen sorulara tarafsēz, hi­bir etki altēnda kalmadan ve ger­ek 

d¿ĸ¿ncelerini aktardēĵē varsayēlmēĸtēr. 
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Sēnērlēlēklar 

Bu araĸtērma, 2022-2023 Eĵitim-¥ĵretim yēlēnda Ankara iline baĵlē ¢ankaya il­esindeki Tevfik 

Ķleri Ortaokuluônda 5. Sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masal kitaplarēnē okumalarēnēn kitap okuma 

motivasyonlarēna etkisi ile sēnērlēdēr.  

Tanēmlar 

Masal: ñHalk arasēnda y¿zyēllardan beri anlatēlmakta olan ve i­inde olaĵan¿st¿ kiĸilerin, 

olaĵan¿st¿ olaylarēn bulunduĵu, bir varmēĸ bir yokmuĸ gibi kliĸe bir anlatēmla baĸlayan, belli bir 

uzunluĵu olan, sonunda yedi, i­ti, muratlarēna erdiler yahut onlar erdi muratlarēna biz ­ēkalēm 

kerevetine, gºkten ¿­ elma d¿ĸt¿, biri anlatana, biri dinleyene, biri de bana, gibi sºzlerle sonu­lanan, 

zaman ve mek©n kavramlarēyla kayētlē olmayan sºzl¿ bir anlatēm t¿r¿d¿r (Seyidoĵlu 1985, s. 5). 

Okuma Motivasyonu: Okuma motivasyonu, okumaya ait istek, ilgi, tutum, merak ve hareketin 

oluĸmasē ayrēca okumanēn ºneminin bilinmesi ve okuma alēĸkanlēĵēnēn s¿rekli hale gelmesi i­in ihtiya­ 

olan g¿­ olarak ifade edilmektedir. Okuma ger­ekleĸtikten sonra olmasē gereken; okunanlar ile ilgili bir 

karar vermesi, okuyanēn zihin d¿nyasēnēn okunanlar yoluyla zenginleĸmesidir (Katrancē, 2015).  

 

Yºntem 

Yºntembilimde ¿­ ana yaklaĸēm olduĵu bilinmektedir. Bu yaklaĸēmlar; sayēsal verilerin 

kullanēldēĵē nicel, sºzel verilerin kullanēldēĵē nitel ve hem sayēsal hem de sºzel verilerin birlikte 

kullanēldēĵē karma yºntem olarak gruplanmaktadēr (Alkan vd., 2019). Geleneksel masal kitaplarēnē 

okumanēn ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencelerinin kitap okumaya yºnelik motivasyonlarēna etkisinin 

belirlenmesinde ºl­ek kullanēldēĵēndan ºncelikle nicel yºntem, ardēndan ºĵrencilerin algēladēklarē etki 

ve kazandēklarē duygu ve yaklaĸēma iliĸkin gºr¿ĸleri odak grup oluĸturulup sorularak derinlemesine bir 

inceleme yapēlacaĵēndan nitel yºntem uygulanacaktēr. Dolayēsēyla araĸtērmada karma yºntem 

kullanēlacaktēr. 

Araĸtērmanēn Modeli 

Bu araĸtērmada hem nicel hem de nitel verilerin birlikte ele alēnarak deĵerlendirilmesiyle oluĸan 

karma desen kullanēlmēĸtēr. Karma yºntem, nicel ve nitel veri toplama ve analiz yºntemlerinin bir arada 

kullanēldēĵē, tek bir araĸtērma problemini anlama bi­iminde tanēmlanmaktadēr (Creswell, 2005).  

¢alēĸmaya araĸtērma kapsamēndaki ºĵrenci ve velilerle bilgilendirme toplantēsē yapēlarak 

baĸlanmēĸtēr. ¥ĵrenciler ve veliler birlikte akĸam saatinde uzaktan eriĸim ara­larē yoluyla okul yºnetimi 

ve ders ºĵretmenlerinin katēlēmēyla yapēlan toplantēda projenin i­eriĵi, basamaklarē, yapēlacak 

etkinlikler, okunacak kitaplar, evde okuma etkinliĵinin nasēl yapēlacaĵē aktarēlmēĸ, ayrēca Ayla 

¢ēnaroĵluônun Altē Masal ¦st¿ Masal kitabēnda yer alan Bilgebaĸ adlē masal seslendirilmiĸtir. ¥n 
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bilgilendirme ­alēĸmasēnēn ardēndan ºĵrencilere Kurnaz (2019), tarafēndan geliĸtirilen ñOkuma Ķ­ 

Motivasyonu ¥l­eĵiò ºn test olarak uygulanmēĸtēr. Bu uygulamanēn ardēndan ºĵrenciler ders 

programēna baĵlē gezi kapsamēnda Ankara Kitap Fuarēna gºt¿r¿lerek hem kitaplarla tanēĸtērēlmēĸ hem 

de kitaplarē temin etmek isteyen ºĵrenciler kitaplarēnē almēĸtēr. ¥n test uygulamasēnēn ardēndan 

ºĵrencilere Masal Dolu Anadolu (Koray Avcē ¢akman), Keloĵlan Masallarē (Tahir Alangu), Mutlu 

Kentin Yºneticisi (Emin ¥zdemir), Altē Masal ¦st¿ Masal( Ayla ¢ēaroĵlu) masal kitaplarē sērayla 

okutulmaya baĸlanmēĸtēr. Ķlk hafta beĸinci sēnēfēn her ĸubesinde proje y¿r¿t¿c¿s¿ okul m¿d¿r¿ 

tarafēndan Koray Avcē ¢akmanôēn Masal Dolu Anadolu kitabēndan Kahkaha Otu adlē masal ºĵrencilere 

okunmuĸ ve deĵerlendirmesi yapēlmēĸtēr. Masal kitaplarēnēn evde okunmasē velilerle birlikte daha ºnce 

de velilere ve ºĵrencilere aktarēlan ñDºrd¿nc¿ ¥ĵ¿nò etkinliĵi kapsamēnda yapēlmēĸtēr. Dºrd¿nc¿ ¥ĵ¿n; 

okul tarafēndan her yēl beĸinci sēnēf ºĵrenci ve velilerine sunum yoluyla anlatēlan ve ¿­ ºĵ¿n yemek 

yiyerek midemizi doyururken buna bir ºĵ¿n daha ekleyerek beynimizi beslemeye yºnelik hik©ye, masal, 

ĸiir, roman kitabē okuma etkinliĵidir. Bu etkinliklerin yanē sēra masallarēn geleneksel kahramanlarēyla 

masal tanētēm ske­leri yazēp sunma, masal kahramanlarēnē ve olaylarē i­eren afiĸ ­alēĸmalarē araĸtērma 

kapsamēndaki sēnēflarēn ºĵrenci ve velileriyle okulda masal okuma seanslarē, Cebeci Halk K¿t¿phanesi 

ve Mehmet Akif Ersoy M¿ze K¿t¿phanelerine geziler d¿zenlenerek bu ortamlarda masal okuma 

­alēĸmalarē yapēlmēĸtēr.   

 ¥ĵrenciler masal kitaplarēnē okuyup bitirmeye baĸladēktan sonra gºrsel sanatlar dersi ºĵretmeni 

koordinesinde masal olaylarēnē ya da kahramanlarēnē betimleyen afiĸler yapmēĸlardēr. Yapēlan bu afiĸler 

ºĵrencilere tanētēlmēĸ ve okulun sanat koridorunda sergilenmiĸtir. Ķki masal kitabēnēn bitiminden sonra 

ºĵrenciler kendi aralarēnda masal konularēnē kahramanlarēyla birlikte piyes/oyun haline dºn¿ĸt¿rerek 

­alēĸmēĸ, hazērlēklarē tamamlandēktan sonra beĸinci ve altēncē sēnēf ºĵrencilerine okul salonunda gºsteri 

yapēlmēĸtēr.  

Okulda masal okuma etkinliĵi bir hafta ºnceden veliler haberdar edilerek okul salonunda sēnēf 

bazlē, saat 13.30-14.10 saatleri arasēnda okul yºnetimi, T¿rk­e ºĵretmenleri ile ºĵrenci velileri ve 

ºĵrencilerin birlikte katēlēmēyla ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu etkinliĵin bitiminde evde yapēlan dºrd¿nc¿ ºĵ¿n 

faaliyetleri hakkēnda velilerden bilgiler alēnmēĸ, eksik olan durumlar varsa tamamlanmasē i­in gerekli 

yºnlendirmeler yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin farklē okuma ortamlarēnē tanēmalarē, yaĸamalarē i­in MEB 

Sosyal Etkinlikler Yºnetmeliĵi kapsamēnda ders programēna baĵlē gezi planē yapēlarak m¿ze 

k¿t¿phanesi ve halk k¿t¿phanesinde masal okuma etkinliĵi ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵrencilerin ikinci 

masal kitabēnē okumalarē tamamlanēnca resim yeteneĵi g¿­l¿ ºĵrenciler masal kahramanlarē ve masal 

olaylarēndan esinlenerek resimler afiĸler yapmēĸ, resim ve afiĸler okul sanat koridorunda sergilenmiĸtir. 

Masal kitaplarēndaki olay iletilerinden yola ­ēkan bir gurup ºĵrencimiz de olaylarē piyese dºn¿ĸt¿rm¿ĸ, 

deĵerler kul¿b¿ b¿nyesinde danēĸman ºĵretmenin koordinesinde ­alēĸēlarak piyeslerin sunumu okul 

konferans salonunda beĸinci, altēncē sēnēf ºĵrencilerine sunulmuĸtur. 
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¢alēĸma Grubu 

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Ankaraôda bulunan ve MEBôe baĵlē Tevfik Ķleri Ortaokulu 

beĸinci sēnēfēnda ºĵrenim gºren 64 ºĵrenci oluĸturmuĸtur. ¢alēĸmanēn iki ayrē beĸinci sēnēf ĸubesinde 

y¿r¿t¿lmesi planlanmēĸ ve uygulanmēĸtēr. Araĸtērmanēn nicel boyutunda 64 ºĵrenci ile ºn test son test 

­alēĸmasē yapēlērken, nitel bºl¿mde altē ºĵrencinin gºr¿ĸ¿ne baĸvurulmuĸtur. 

Veri Toplama Ara­larē 

¢alēĸmada nicel veri toplama aracē olarak ºĵrencilere Kurnaz (2019), tarafēndan geliĸtirilen 

ñOkuma Ķ­ Motivasyonu ¥l­eĵiò ºn test olarak uygulanmēĸtēr. Bu ºl­ek 18 maddeden oluĸan dºrtl¿ 

likert tipinde bir ºl­ektir. Dºrt masal kitabēnēn okunmasē tamamlandēktan sonra Okuma Ķ­ Motivasyonu 

¥l­eĵi son test olarak uygulanmēĸtēr. Ayrēca araĸtērmanēn nitel verilerinin toplanmasē sērasēnda yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē ile problem durumu derinlemesine incelenmiĸtir. Nitel alt ama­lara 

iliĸkin araĸtērma kapsamēnda bulunan iki sēnēfta rastgele altē ºĵrenci se­ilerek odak grup gºr¿ĸmeleri 

yapēlmēĸtēr. Odak grup gºr¿ĸmesinde ºĵrenciler a­ēk u­lu sorulara yazēlē cevaplar verdikleri gibi sºyleĸi 

tekniĵiyle ºĵrencilerin gºr¿ĸlerini pekiĸtirici a­ēklamalara da imk©n sunulmuĸtur. 

Verilerin Toplanmasē 

Verilerin toplanma s¿recinde ºncelikle nicel bºl¿m kapsamēnda ºĵrencilere yºnelik araĸtērma 

sorularē y¿z y¿ze olacak ĸekilde uygulanmēĸtēr. Daha sonra ise nitel bºl¿m kapsamēnda oluĸturulan 

gºr¿ĸme formu ile gºr¿ĸmeler gerekli izinler alēndēktan sonra y¿z y¿ze ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Verilerin Analizi  

Veri toplama s¿re­lerin ardēndan veri toplama aracē son test olarak tekrar uygulanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerle bire bir gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Bu gºr¿ĸmelerde yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē 

kullanēlmēĸ ayrēca ºĵrencilerin gºr¿ĸleri kēsa sorularla pekiĸtirilmiĸtir. 

¥n test ve son test nicel veri sonu­larē analiz edilerek bulgular elde edilmiĸtir. ¥n test /son test 

SPPS programē ¿zerinden analiz edilmiĸtir. Analiz sonu­larē tablolarda sunulmuĸtur. ¥ĵrencilerle 

birebir gºr¿ĸmeler yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē ile yapēlmēĸtēr. Nitel verilerin analizinde yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºzlem formlarē ¿zerinde betimsel analiz yapēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular doĵrudan 

alēntēlar yapēlarak yorumlanmēĸtēr.  
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Bulgular  

Araĸtērmanēn Nicel Verilerinin Bulgularē  

Ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn, okumaya yºnelik 

motivasyonlarēna olan etkisini araĸtērmaya yºnelik ­alēĸmalarēn sonucunda, okuma motivasyonu 

ºl­eĵinin ºn test ve son test verileri analiz edildiĵinde son test puanlarēnēn y¿kseldiĵi buna baĵlē olarak 

ºn test uygulamasēndan sonra ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin okuduklarē dºrt masal kitabēnēn 

ºĵrencilerin okuma i­ motivasyonlarēnē arttērdēĵē belirlenmiĸtir.  

Tablo 1 

Okuma Ķ­ Motivasyonunun ¥n test-Son teste Gºre t-testi Sonu­larē 

¥l­ek Deĵiĸken: N xↄ S t p 

Okuma Ķ­ 

Motivasyonu 

(Genel) 

¥n test 53 2,78 ,33 -8,95 ,000 

Son test 53 3,19 ,40   

 

Tablo 1ôe gºre; ºn test ile son test arasēnda anlamlē bir fark vardēr (p<.05). Tablo ncelend ĵ nde 

ºn test puanlarēnēn artmetk ortalamasē xↄ=2,78 ken son testn se xↄ=3,19 olduĵu gºr¿lmektedr. Bu 

verilere baĵlē olarak beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin masal kitaplarē okumadan ºnceki okuma motivasyonlarē 

ile dºrt masal kitabēnēn okunmasēndan sonraki okuma motivasyonlarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda anlamlē bir 

farklēlēĵēn oluĸtuĵu gºr¿lmektedir. Okunan masal kitaplarēnēn ºĵrencilerin okuma motivasyonunu g¿­l¿ 

bir ĸekilde artērdēĵē belirlenmiĸtir. 

 Ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn, okumaya yºnelik 

motivasyonlarēna olan etkisini araĸtērmaya yºnelik ­alēĸmalarēn analizinde ºĵrencinin cinsiyetinin bir 

farklēlēk yaratmadēĵē belirlenmiĸtir. 

Tablo 2 

Okuma Motivasyonunun ¥n test Sonu­larēnēn Cinsiyete Gºre t-testi Sonu­larē 

¥l­ek Deĵiĸken: N xↄ S t p 

Okuma Ķ­ 

Motivasyonu 

(Genel) 

K 28 2,81 ,32 ,74 ,462 

E 25 2,74 ,35 
  

Cinsiyete gºre anlamlē bir farklēlēk bulunmamaktadēr (p>.05) 
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Tablo 3 

Okuma Ķ­ Motivasyonunun Son test Sonu­larēnēn Cinsiyete Gºre t-testi Sonu­larē 

¥l­ek Deĵiĸken: N xↄ S t p 

Okuma Ķ­ 

Motivasyonu 

(Genel) 

K 28 3,24 ,46 ,93 ,354 

E 25 3,14 ,31 
  

 

Tablo 2 ve Tablo 3ôe gºre; ºn test son test sonu­larē incelendiĵinde geleneksel masallarē 

okumanēn cinsiyete gºre okuma motivasyonuna etkisi a­ēsēndan anlamlē bir farklēlēk bulunmamaktadēr 

(p>.05). Ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn okuma motivasyonuna 

cinsiyete gºre anlamlē bir etkisinin olmadēĵē belirlenmiĸtir.  

Ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn, okumaya yºnelik 

motivasyonlarēna etkisine anne baba eĵitim durumlarē a­ēsēndan bakēldēĵēnda anne baba eĵitim 

durumunun belirgin bir etki yarattēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Tablo 4 

Okuma Ķ­ Motivasyonunun Anne Eĵitim Durumuna Gºre ANOVA Sonu­larē 

¥l­ek Kareler Toplamē Sd. Kareler 

Ortalamasē 

F p Hochberg 

Okuma Ķ­ 

Motivasyonu 

(Genel) 

Gruplararasē 1,389 2 ,695 4,929 ,011 3>2-1 

Gruplari­i 7,046 50 ,141    

Toplam 8,436 52     

 

Tablo 4ôe gºre anne eĵitimine bakēldēĵēnda gruplar arasē anlamlē bir farklēlēk bulunmaktadēr 

(p<.05). Yapēlan Post-Hoc testi sonrasēnda ise ¿niversite mezunu annelerin ­ocuklarēnēn lise ve 

ilkºĵretim mezunu annelerin ­ocuklarēna gºre daha y¿ksek ortalamaya sahip olduĵu gºr¿lmektedir. 

Anne eĵitim durumu y¿kseldik­e okuma motivasyonunun da belirgin bir ĸekilde y¿kseldiĵi, lisans ve 

lisans¿st¿ eĵitime sahip annelerin ­ocuklarēnēn okuma motivasyonlarēnēn daha y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. 
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Tablo 5 

Okuma Ķ­ Motivasyonunun Baba Eĵitim Durumuna Gºre ANOVA Sonu­larē 

¥l­ek Kareler 

Toplamē 

Sd. Kareler 

Ortalamasē 

F p Hochberg 

Okuma Ķ­ 

Motivasyonu 

(Genel) 

Gruplararasē 1,445 2 ,723 5,168 ,009 3>2>1 

Gruplari­i 6,990 50 ,140    

Toplam 8,436 52     

 

Tablo 5ôe gºre; baba eĵitimine bakēldēĵēnda gruplar arasē anlamlē bir farklēlēk bulunmaktadēr 

(p<.05). Yapēlan Post-Hoc testi sonrasēnda ise ¿niversite mezunu babalarēn ­ocuklarēnēn lise ve 

ilkºĵretim mezunu babalarēn ­ocuklarēna gºre ve lise mezunu babalarēn ­ocuklarēnēn ilkºĵretim mezunu 

babalarēn ­ocuklarēna gºre daha y¿ksek ortalamaya sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Ortaokul beĸinci sēnēf 

ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn, okumaya yºnelik motivasyonlarēna anne eĵitim 

durumun da olduĵu gibi baba eĵitim durumunun da etki ettiĵi belirlenmiĸtir. 

 Ortaokul beĸinci sēnēf ºĵrencilerinin geleneksel masallarē okumalarēnēn, okumaya yºnelik 

motivasyonlarēna etkisine ailedeki kardeĸ sayēsē a­ēsēndan bakēldēĵēnda anlamlē bir fark gºr¿lmemiĸtir. 

Tablo 6 

Okuma Ķ­ Motivasyonunun Kardeĸ Sayēsē Durumuna Gºre ANOVA Sonu­lar etkisi 

¥l­ek Kareler Toplamē Sd. Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Okuma Ķ­ 

Motivasyonu 

(Genel) 

Gruplararasē ,111 3 ,037 ,217 ,884 

Gruplari­i 8,325 49 ,170   

Toplam 8,436 52    

 

Tablo 6ôya gºre; kardeĸ sayēsēna bakēldēĵēnda gruplar arasē anlamlē bir farklēlēk 

bulunmamaktadēr (p>.05). Kardeĸ sayēsēnēn okuma motivasyonuna bir etkisinin olmadēĵē gºr¿lmektedir. 

Araĸtērmanēn Nitel Verilerinin Bulgularē  

Araĸtērmanēn nitel boyutunda; 

Geleneksel masallarē okuma kitap okuma motivasyonunuzda (isteĵinizde) hangi etkileri yarattē? 

sorusuna ºĵrenciler; 

ñBen kitap okumayē sevmeyen bir ­ocuktum. Bu kitaplarē okuyunca daha ­ok okuma istedim. Bu 

kitabēn devamē var mē? Nasēl Bitiyor? Meraklanmaya baĸladēm.ò  
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ñD¿zenli kitap okuma isteĵim geliĸti. Ders kitaplarēnē okumanēn, okumak olmadēĵēnē anladēm. 

Teknoloji ile iliĸkimi sēnērladēm.ò 

ñDaha ­ok kitap okumak istedim. Yeni kitaplar edindim.  Sonunda ne olacak diye merak ettim..ò 

ñMasal kitaplarēnēn i­indeymiĸim gibi hissettim. Eskiden az okuyordum, s¿r¿kleyici anlatēmlar 

okuma hevesimi arttērdē.ò ĸeklinde yanētlar vermiĸtir. 

         Geleneksel masallarē okuduktan sonra okuma k¿lt¿r¿ne yºnelik edindiĵiniz yeni 

tutumlarēnēz nelerdir? sorusuna ºĵrenciler; 

ñMasallarē okuyunca okuma isteĵim kabardē. Okumamda da deĵiĸmeler oldu. 3-4 

 g¿nde annemin zoruyla okurken ĸimdi kendi isteĵimle okuyorum.ò 

ñKelime hazinem geliĸti. Bir­ok yeni kelime ºĵrendim. Sabērlē oldum. Kendi k¿lt¿r¿me karĸē 

merak uyandē.ò 

ñĶlk baĸta hi­ okuma isteĵim yoktu.  Bir g¿n sesli okuyordum. Kardeĸim gelmiĸ oturmuĸ beni 

dinliyor. Bundan sonra ­ok­a okudum.ò 

ñĶlk kitap oku dendiĵinde isteksizdim. Annem de kitap alēp benimle okumaya baĸladē. Ben de 

kitaba anlayarak okumaya baĸladēm. ¢ok s¿r¿kleyici ve hayal kurdurucu olduĵu i­in devam ettim. Daha 

geniĸ d¿ĸ¿nmeye baĸladēm. Bir sayfadan ºzet ana duygu konu ­ēkarmaya baĸladēm.ò 

ñB¿y¿klerime karĸē daha fazla g¿ven duyuyorum. Eve gelince TV izleyip ºdevlerimi 

yapēyordum. ķimdi kitap okumaya ­ok sarēldēm.ò ķeklinde yanētlar vermiĸtir.ò 

Geleneksel masallarē okuduktan sonra kazandēĵēnēz yeni duygu ve yaklaĸēmlar nelerdir? 

sorusuna ºĵrenciler; 

ñMutlu sevecen duygular oluĸtu. Yeni maceralara katēldēm. Merak duygusu kazandēm.ò 

 ñBir sorunla karĸēlaĸtēĵēmda sinirle deĵil, sabērla ­ºz¿m yolu aramaya baĸladēm. 

 Kºt¿mser d¿ĸ¿nm¿yorum artēk.ò 

 ñMerak ettiĵim konuyu araĸtērmazdēm. ķimdi merak giderme ­abam var.ò 

 ñMutlu Kentin yºneticisindeki sorularē bir k©ĵēda yazdēm. Kendi kendime yanētladēm. Sonra 

merakla sorularēn cevabēnē doĵrulamak i­in kitabē hēzlēca okudum.ò 

 ñSabērlē olmayē ºĵrendim. Hayal g¿c¿m geliĸti. Dºrt kitabē okuduĵum i­in mutluyum. Adaletli 

sabērlē ve zorluklara karĸē baĸ eĵmemeyi ºĵrendim. Karĸēma  ­ēkan  engellerden korkuyordum, 

her zorluĵun karĸēsēnda pes etmemeyi ºĵrendim. Ķyilik, sabēr, g¿ven bakēĸ a­ēm deĵiĸti.ò 

 ñSadece ºdev i­in araĸtērma yapardēm. ķimdi ilgimi ­eken merak ettiĵim ĸeyleri 

 araĸtērēyorum. Masalda bilmediĵim sºzc¿kler i­in sºzl¿ĵe baktēm. Sºzc¿k defteri  oluĸturdum. 

Kitaplarē okuyunca ­evremdeki bir­ok ĸey g¿l¿msemeye baĸladē  bana.ò 

 ñHayat sabērlē bakēyorum. Herkesin sºylediĵi ĸeylere inanamēyorum.  Kºt¿l¿klerden uzak 

duruyorum.ò ĸeklinde yanētlar vermiĸtir.ò 
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¥ĵrencilerin odak grup gºr¿ĸmelerinde sunduklarē bilgi ve gºr¿ĸlere gºre, geleneksel masallarē 

okumanēn ºĵrencilerin okuma motivasyonuna etkisinin geliĸtirici, olumlu, teĸvik edici olduĵu 

belirlenmiĸtir. 

Geleneksel masallarē okuduktan sonra ºĵrencilerin okuma k¿lt¿r¿ne yºnelik olarak kitaplarē 

daha ºnce yetiĸkinlerin zorlamasēyla okurken masal kitaplarēyla birlikte istekli ilgi duyma, merak 

duygusuyla daha ­ok okuma, yeni kelime ve kavramlarē ºĵrenme ve kendi k¿lt¿r¿ne ilgi duyma gibi 

yeni tutumlarē edindikleri belirlenmiĸtir. 

Geleneksel masallarēn ºĵrencilere okuma motivasyonuyla birlikte kazandērdēĵē yeni duygu ve 

yaklaĸēmlar nelerdir? sorusuna ºĵrenciler, yeni maceralar yaĸama, merak etme duygusuyla araĸtērma 

yapma, sorunlar karĸēsēnda sinirle deĵil, sabērla ­ºz¿m arama, adaletli, sabērlē olma sorunlara baĸ 

eĵmeme, iyilik g¿zellik bakēĸ a­ēsēnda deĵiĸme olduĵu, ĸeklinde gºr¿ĸlerini ifade etmiĸlerdir. 

¥ĵrencilerin, ñMerak ettiĵim konuyu araĸtērmazdēm, ĸimdi merak etme ­abam varò, ñKitaplarē 

okuyunca ­evremdeki bir­ok ĸey g¿l¿msemeye baĸladē banaò, ñĶyilik, sabēr, g¿ven bakēĸ a­ēm deĵiĸtiò, 

ñBir sorunla karĸēlaĸtēĵēmda sinirle deĵil, sabērla ­ºz¿m yolu aramaya baĸladēmò ĸeklindeki 

a­ēklamalarē, masallarēn, yeni duygu ve yaklaĸēmlarē kazandērmada etkili, g¿­l¿ bir etkiye sahip 

olduĵunu gºstermektedir. 

 

Sonu­, Tartēĸma ve ¥neriler 

¥ĵrencilere uygulanan okuma motivasyonu ºl­eĵi ºn test son test analizlerine baĵlē olarak, 

geleneksel masallarē okumanēn ºĵrencilerin okuma motivasyonunu belirgin bir ĸekilde arttērdēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin anne baba eĵitim durumlarēnēn ºĵrencilerin okuma motivasyonunda etkili 

olduĵu, anne babanēn eĵitim durumu y¿kseldik­e ºĵrencilerin okuma motivasyonlarēnēn da y¿kseldiĵi 

saptanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin cinsiyetinin ve evdeki kardeĸ sayēsēnēn ºĵrencinin okuma motivasyonu 

¿zerinde bir etkisi olmadēĵē ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formlarē ile yapēlan odak grup ­alēĸmasē sonucunda ºĵrencilerde, 

masal kitaplarēnē okuma sonrasēnda, kitap okuma isteklerinin arttēĵē, d¿zenli okuma alēĸkanlēĵē oluĸtuĵu, 

ders kitabē okumanēn okuma olmadēĵēnēn anlaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. Bunun yanē sēra masal kitaplarēnēn 

okunmasē sonrasēnda ºĵrencilerin; merak etme, sabērlē ve soĵukkanlē olma, zorluklar karĸēsēnda pes 

etmeme, hayal kurma, adaletli davranma, kºt¿mserlikten uzak iyilik yapma ve g¿ven duyma yºn¿ndeki 

tutum ve davranēĸlarēnēn belirgin bir ĸekilde geliĸtiĵi ortaya ­ēkmaktadēr. 

Bu ­alēĸmadan elde edilen bulgu ve sonu­lara dayanarak, uygulamacēlara ºnerimiz ĸu 

ĸekildedir. ¥zellikle ortaokulun ilk sēnēflarēnda ºĵrenciler geleneksel masallarla tanēĸtērēlmalē, masallar 

ºĵrencilere okunmalē ve okutulmalēdēr. ¥ĵrencilerin yanē sēra aile bireylerinin de okuma k¿lt¿r¿n¿n 

pekiĸmesi i­in ºĵrencisiyle birlikte g¿n¿n belli bir zaman diliminde okuma etkinliĵi yapmasē ºnemli ve 

gereklidir. 
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¥z 

¢evre eĵitimi bireylere ­evresel bilgiyi ºĵretme dēĸēnda ­evreye yºnelik olumlu tutum, davranēĸ ve ­evresel 

konulara aktif katēlēmē da i­erisinde barēndērmaktadēr. ¢evreyi korumak i­in tabiatē sevmek, tabiatē sevmek i­in 

de onu tanēmak gereklidir. ¢evreyi tanēmak ancak d¿zenli bir ĸekilde y¿r¿t¿len ­evre eĵitimi ile m¿mk¿nd¿r. 
¢evre eĵitiminin aktif katēlēm ile ger­ekleĸtirildiĵi ­alēĸmalarda katēlēmcēlarēn doĵaya olan farkēndalēk, ilgi ve 

bilin­ d¿zeylerinin arttērdēĵē kaydedilmiĸtir. ¢alēĸma kapsamēnda ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencileri i­in óYaparak 

Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēô hazērlanmasē ve bu programēn ºĵrencilerinin ­evre 

farkēndalēĵēna etkisinin ortaya ­ēkarēlmasē ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸma a­ēklayēcē sēralē karma yºntemler araĸtērmasē 

deseninde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmanēn nicel kēsmē deneme ºncesi modellerden biri olan tek grup ºn test-son test 

modeli ile oluĸturulmuĸtur. Veriler, Yēldēz-Yēlmaz ve Mentiĸ-Taĸ (2017) tarafēndan geliĸtirilen óĶlkokul ¢evre 

Farkēndalēk ¥l­eĵiô ile toplanmēĸtēr. Verilerin analiz sonu­larēna gºre programēn Kºy Hizmetleri Ķlkokulu 2. sēnēf 

ºĵrencilerinin ­evre farkēndalēklarēnē arttērmada etkili olduĵu sºylenebilir. Programēn ­evre farkēndalēĵēna 

etkisinin a­ēklanmasē, detaylandērēlmasē ve g¿­lendirilmesi amacē ile nicel ºrneklem grubu i­inden se­ilmiĸ bir 

ºĵrenci grubundan nitel veriler toplanmēĸ bºylece b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēm izlenmesi ama­lanmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler 

sonucunda ºĵrencilerin óYaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēô ºncesinde ­ºplerin, 

binalarēn, arabalarēn yani ­evreye zararlē olan ­evre kirliliĵi yaratan yapēlarēn ­evreye dahil olmadēĵēnē ifade 

ettiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulama sonrasēnda ºĵrencilerin ­evre tanēmlarēnda doĵru kavramlara vurgu yapēldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu ­alēĸma kapsamēnda geliĸtirilen programēn revize edilip yeni eĵitim-ºĵretim yēlēnda uygulanmasē, 

program uygulanmadan ºnce okuldaki ºĵretmenlere ­evre eĵitimi verilerek programēn ºĵretmenlerle birlikte 

geliĸtirilmesi, programēn Kºy Hizmetleri Ķlkokulu 3 ve 4. sēnēflarla da uygulanmasē, programa veli katēlēmlē 

etkinlikler eklenmesi ºnerilmektedir. 

 

Anahtar Kelimeler: ­evre eĵitimi, yaparak yaĸayarak ºĵrenme, ­evre farkēndalēĵē 

 

The Effect of Learning by Doing Based Environmental Education Program 

on the Environmental Awareness of Primary School Students 

 

Abstract 

Environmental education, in addition to teaching environmental knowledge to students, also includes positive 

attitudes and behaviors towards the environment and active participation in environmental issues. To protect the 

environment, it is necessary to love nature, it is necessary to know it. Knowing the environment is only possible 

through environmental education carried out regularly. It has been noted that in studies where environmental 

education is carried out with active participation, the participants' awareness, interest and awareness of nature 

increases. Within the scope of the study, it was aimed to prepare an 'Environmental Education Program Based on 

Learning by Doing' for second grade primary school students and to reveal the effect of this program on the 

students' environmental awareness. The study was conducted in an explanatory sequential mixed methods research 

design. The quantitative part of the research was created with the single group pretest-posttest model, which is 

one of the pre-trial models. Data were collected with the 'Primary School Environmental Awareness Scale' 

developed by Yēldēz-Yēlmaz and Mentiĸ-Taĸ (2017). According to the results of the data analysis, it can be said 
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that the program is effective in increasing the environmental awareness of Kºy Hizmetleri Primary School 2nd 

grade students. In order to explain, detail and strengthen the impact of the program on environmental awareness, 

qualitative data was collected from a group of students selected from the quantitative sample group, thus aiming 

to follow a holistic approach. As a result of the interviews, it was observed that the students stated that before the 

'Environmental Education Program Based on Learning by Doing, garbage, buildings, cars, that is, structures that 

are harmful to the environment and create environmental pollution, were not included in the environment. After 

the program, it was seen that the correct concepts were emphasized in the students' environmental definitions. It 

is recommended that the program developed within the scope of this study be revised and implemented in the new 

academic year, that the teachers at the school be given environmental training before the program is implemented, 

that the program be developed together with the teachers, that the program be implemented with the 3rd and 4th 

grades of Kºy Hizmetleri Primary School, and that activities with parent participation be added to the program. 

 

Keywords: environmental education, learning by doing, environmental awareness 

 

Giriĸ 

Son yēllarda t¿ketim odaklē yaĸamanēn bir sonucu olan kontrols¿z artan t¿ketime ek olarak 

­evreyi ºncelemeyen ¿retim faaliyetleri de doĵaya ciddi ĸekilde zarar vermiĸtir. Ne yazēk ki, insanlēk 

daha konforlu bir yaĸam elde etmek adēna ­evreyi kendi istekleri doĵrultusunda kullanma eĵilimindedir. 

¢evre sorunlarēnēn; insanlēĵēn yaĸamēnē s¿rd¿rd¿ĵ¿ ­evreyi daha fazla kazanmak amacēyla ve ĸahsi 

­ēkarlarēnē toplumun ortak ­ēkar ve deĵerlerinden daha ¿st¿n tutmasēndan kaynaklandēĵē gºr¿lmektedir 

(Geray, 1995). Bu durum, doĵal dengeyi bozmakta ve ­evre sorunlarēnēn ºnemli ºl­¿de artmasēna yol 

a­maktadēr. D¿nyaônēn karĸē karĸēya kaldēĵē ­evre sorunlarē hava, su, toprak kirliliĵinden baĸka k¿resel 

ēsēnma, ozon tabakasēnēn delinmesi, iklim deĵiĸikliĵi, biyo­eĸitliliĵin azalmasē olarak sēralanabilir 

(¢evre ve Orman Bakanlēĵē, 2007). 

¢evre sorunlarē, temelde insan faaliyetlerinden kaynaklanmaktadēr. Ķnsanlar, kendi yaĸam 

tarzlarēndan kaynaklanan etkileri azaltmak i­in ilk adēmē atmaya odaklanmalēdēr. ¢evre sorunlarēnēn 

kaynaĵēndaki canlēlarēn, bu sorunlarēn ­ºz¿m¿ i­in ­aba harcamalarē ancak etkili bir ­evre eĵitimiyle 

ger­ekleĸebilir (Ko­ak T¿mer, 2015). ¢evre eĵitiminin hedefi, k¿resel sorunlarla ilgili farkēndalēĵē olan, 

bu zorluklarē kavrayan ve ­ºz¿m yollarē ile stratejileri oluĸturmaya istekli bireylerin yetiĸtirilmesini 

saĵlamaktēr (Fisman, 2005). ¢evre eĵitimi, ºĵrencilerin ­evrelerinin farkēnda olmasēnē saĵlayan, 

­evresel sorunlarē ­ºzmekte kullanabilecekleri bilgi, beceri ve tecr¿be kazandēklarē eĵitim alanēdēr 

(Vaughan, Gack, Solorazano ve Ray, 2003) ve ­evresel farkēndalēĵēn oluĸmasēnē saĵlayan ºnemli bir 

ara­tēr (Katoch, 2010).  

G¿n¿m¿zdeki ­evre eĵitimi anlayēĸē; tarihsel olaylardan etkilenerek ve yēllar i­inde i­erik 

bakēmēndan bir­ok deĵiĸikliĵe uĵrayarak bug¿nk¿ haline gelmiĸtir. ¢evre eĵitiminin farklē alanlardan 

(sanat, sanayi, bilim, ekonomi vb.) etkilenerek deĵiĸen yapēsēnē anlamak i­in tarihsel olaylar hakkēnda 

bilgi sahip olmak olduk­a ºnemlidir. Ķnsanlar 1960ôlarda artan n¿fus ve beraberinde getirdiĵi 

sanayileĸmenin bir sonucu olarak ilk kez ­evre kirliliĵi konusunda konuĸmaya baĸlamēĸlardēr. 1962 

yēlēnda Rachel Carson'ēn Silent Spring(Sessiz Bahar) adlē kitabē ­ēkmēĸtēr. Kitapta pestisitlerin doĵal 

dºng¿ler ¿zerindeki yēkēcē etkisinden bahsedilmiĸ ve bu durum kamuoyu ¿zerinde muazzam bir etki 
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yaratmēĸtēr (Miller, 1990). 1972 yēlēnda Apollo 17'nin D¿nya'nēn ilk fotoĵrafēnē ­ekmesiyle gezegenimiz 

ilk kez dēĸarēdan gºr¿lm¿ĸ ve kaynaklarēnēn sonsuz olmamasē ger­eĵiyle karĸē karĸēya kalēnmēĸtēr. 

1960'lar ve 1970'ler arasēndaki dºnemde bir­ok ¿lke, insan ve doĵal d¿nya arasēndaki iliĸki ¿zerine kafa 

yormuĸ ve ­alēĸmalar yapmēĸtēr. Bu baĵlamda ¿­ uluslararasē konferans ¢evre Eĵitiminin mihenk taĸlarē 

sayēlabilir; Stokholm, Belgrad ve Tiflis. 1972'de Ķsve­ Stockholm'de Birleĸmiĸ Milletler (BM) 

tarafēndan d¿zenlenen konferansta ¢evresel bozulmanēn varlēĵē uluslararasē alanda ilk kez kabul edilmiĸ 

ve ­evre eĵitiminin gerekliliĵi ilk kez burada telaffuz edilmiĸtir (United Nations, 1972). 1975 yēlēnda 

Yugoslavya Belgradôda BM tarafēndan ger­ekleĸtirilen Uluslararasē ¢evre ¢alēĸtayēônda ­evre 

eĵitiminin amacē net bir ĸekilde ortaya konmuĸtur (UNESCO, 1975). Belgrad'dan iki yēl sonra, 1977'de 

bir baĸka h¿k¿metler arasē konferans d¿zenlenmiĸtir. G¿rcistan Cumhuriyetiônin baĸkenti Tiflisôte 

ger­ekleĸen konferansta bir­oĵu bug¿n hala ge­erli olan ­evre eĵitim ama­larē, hedefleri ve rehber 

ilkeleri belirlenmiĸtir (UNESCO, 1977). 1978 ve 1980 yēllarē arasēnda ­evre eĵitiminin kavramsal ve 

metodolojik geliĸimine ºnem verilmiĸ ve ¿lkelerde okul bazēnda reformlarla ºĵrenci ve ºĵretmen 

eĵitimleri yapēlmēĸtēr. Buna bir ºrnek olarak From Ought to Action hareketi verilebilir. Amerika Birleĸik 

Devletleriônde uygulanan bu hareket ile hizmet i­i ºĵretmen eĵitimi, materyallerin eriĸilebilirliĵi ve 

daĵētēmē ¿zerine b¿y¿k ­aba harcanmēĸtēr (Stapp,1978).  

D¿nyaôdaki bu deĵiĸimlerin T¿rkiye ­evre eĵitimdeki yansēmalarē incelendiĵinde son otuz yēlda 

­evre sorunlarēnēn ele alēnmasē i­in bir­ok ­aba sarf ettiĵi gºr¿lmektedir. Ulusal m¿fredatta, ­evre 

konularēnda farkēndalēk geliĸtirmek i­in 2013 ve 2018 yēllarēnda yapēlan m¿fredat deĵiĸiklikleri ile 

T¿rkiye ilk ve ortaºĵretim fen bilimleri m¿fredatē, s¿rd¿r¿lebilir kalkēnmayē vizyon ve hedeflerine dahil 

etmiĸtir (MEB, 2018a). Buna ek olarak, sosyal bilimler m¿fredatē, ºĵrencilerin ­evre bilincini ve 

s¿rd¿r¿lebilirlik bilincini geliĸtirmeye atēfta bulunan ve insan haklarē, eĸitlik, k¿lt¿rel miras ve k¿resel 

baĵlantēlar gibi s¿rd¿r¿lebilirlikle ilgili konularē i­eren belirli hedefler i­ermektedir (MEB 2018b). 

Ayrēca ilk ve orta dereceli okullarda uygulanan ­evre eĵitimi dersinin adē Paris Ķklim Anlaĸmasē ve Milli 

Eĵitim Bakanlēĵē Stratejik Planē dikkate alēnarak ñ¢evre Eĵitimi ve Ķklim Deĵiĸikliĵiò olarak 

deĵiĸtirilmiĸtir. ¢evre Eĵitimi ve Ķklim Deĵiĸikliĵi Dersinin m¿fredatē Talim ve Terbiye Kurulu 

tarafēndan onaylanmēĸ, bºylece bu ders 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlē itibariyle ilkokul 6, 7 veya 8. 

sēnēflarda haftada 2 ders olmak ¿zere toplam 72 saat olarak okutulmaya baĸlanmēĸtēr. Ķlkokul ºĵretim 

programē incelendiĵinde; ¢evre Eĵitimi adēnda ayrē bir ders olmadēĵē i­in, ­evre konularēnēn diĵer 

disiplinlere nasēl entegre edildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Ķlkokul m¿fredatēnda ­evre eĵitimi kazanēmlarēnēn t¿m 

kazanēmlara oranēnēn %13,83 olduĵu gºr¿lmektedir. Ders bazēnda incelendiĵinde Fen Bilimleri, Sosyal 

Bilimler ve Hayat Bilgisi dersinde; Ķngilizce, M¿zik, Beden Eĵitimi ve Oyun derslerinden daha ­ok 

kazanēm olduĵu gºr¿lmektedir. T¿rk­e dersi ilkokul ºĵretim programēnda ­evre eĵitimiyle ilgili 

kazanēm bulunmamaktadēr (Koto, 2020). Ayrēca, ilkokul programēnda k¿resel iklim deĵiĸikliĵi, k¿resel 

ēsēnma, sera etkisi, ozon tabakasēnēn incelmesi ve asit yaĵmurlarē gibi g¿ncel ­evre sorunlarēndan 
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bahsedilmediĵi gºr¿lmektedir ¢evre eĵitimi ile ilgili kazanēmlarēn ­oĵu bilgi ve beceri boyutunda olup, 

tutum ve davranēĸ boyutlarēnda olduk­a az kazanēm olduĵu gºr¿lmektedir.  

¢evre eĵitimi bireylere ­evresel bilgiyi ºĵretme dēĸēnda ­evreye yºnelik olumlu tutum, davranēĸ 

ve ­evresel konulara aktif katēlēmē da i­erisinde barēndērmaktadēr (Erten, 2004). ¢evreyi korumak i­in 

tabiatē sevmek, tabiatē sevmek i­in de onu, hayvanlarē, bitkileri ve canlē cansēz b¿t¿n unsurlarē ile 

tanēmak gereklidir (Ayvaz, 1998). ¢evreyi tanēmak ancak d¿zenli bir ĸekilde y¿r¿t¿len ­evre eĵitimi ile 

m¿mk¿nd¿r. ¢¿nk¿ ­evreyi korumanēn en iyi yolu alēnan bir­ok ºnlemin yanēnda ­evre bilinci taĸēyan 

ve ­evresel konulara ilgili bireyler yetiĸtirmektir (Balkan Kēyēcē, 2009). ¢evre eĵitiminin aktif katēlēm 

ile ger­ekleĸtirildiĵi ­alēĸmalarda katēlēmcēlarēn doĵaya olan farkēndalēk, ilgi ve bilin­ d¿zeylerinin 

arttērdēĵē kaydedilmiĸtir (Uzun ve Keleĸ, 2012; Edsand ve Broinc, 2019; Karpudewan ve Roth, 2018; 

Borchers vd., 2014, Coertjens vd., 2010). ¢evre eĵitim programlarē her ne kadar evrensel olsa da 

uygulanacaĵē yaĸ aralēĵēna, ¿lkeye, okulun bulunduĵu sosyoekonomik seviyeye ve uygulamayē yapacak 

ºĵretmenin niteliĵine gºre farklēlaĸmaktadēr. Bºylece programēn etkililiĵinin artmasē beklenmektedir. 

Bu baĵlamda bu ­alēĸmada literat¿rde bulunan ­evre eĵitim programlarē incelenerek óYaparak 

Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēô geliĸtirilmiĸ ve uygulanmēĸtēr. Bu programēn 

ºĵrencilerin ­evre farkēndalēĵē ¿zerindeki etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Ayrēca, uzun vadede programēn okulda 

d¿zenli olarak uygulanmaya devam edilmesi bu ­alēĸmanēn uzak hedeflerindendir. Bºylece bir okul 

ºzelinde geleneksel ve biricik bir ¢evre Eĵitim Programē oluĸturulmuĸ olacaktēr. ¢alēĸma kapsamēnda 

ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencileri i­in óYaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēô 

hazērlanmasē ve bu programēn ºĵrencilerinin ­evre farkēndalēĵēna etkisinin ortaya ­ēkarēlmasē 

ama­lanmēĸtēr. 

¢alēĸma kapsamēnda ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencileri i­in óYaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli 

¢evre Eĵitim Programēônēn hazērlanmasē ve bu programēn ºĵrencilerinin ­evre farkēndalēĵēna etkisinin 

ortaya ­ēkarēlmasē ama­lanmēĸtēr. 

1. Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programē ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinin 

­evre farkēndalēĵēnē geliĸtirmede bir etkiye sahip midir?  

2. Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programē genel anlamda óDoĵada 

Yaĸamô, óDºn¿ĸt¿r¿lebilir Enerji Kaynaklarē ve Kullanēmlarēô ve ó¢evresel Sorumlulukô hakkēnda 

farkēndalēĵē geliĸtirme ¿zerinde nasēl bir etkisi olduĵu hakkēnda ºĵrencilerin gºr¿ĸleri nelerdir? 
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Yºntem 

¢alēĸmanēn Modeli 

¢alēĸma a­ēklayēcē sēralē karma yºntemler araĸtērmasē deseninde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r (Toroman, 

2021). Bu, nicel bulgularē kullanarak ve daha derine giderek bulgularēn altēnda yatan nedenler 

araĸtērēlmak istendiĵinde kullanēlan bir desendir. ¢alēĸmada ºncelikle, ikinci sēnēf ºĵrencilerine yºnelik 

hazērlanan Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēnēn ­evre farkēndalēĵēnē ne 

d¿zeyde etkilediĵinin analiz edilmiĸtir. Araĸtērmanēn nitel kēsmēnda programēn ­evre farkēndalēĵēna 

etkisinin a­ēklanmasē, detaylandērēlmasē ve g¿­lendirilmesi amacē ile nicel ºrneklem grubu i­inden 

se­ilmiĸ bir ºĵrenci grubundan nitel veriler toplanarak b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēm izlenmiĸtir.  

¢alēĸma Grubu 

Nicel ­alēĸmanēn evrenini Kºy Hizmetleri Ķlkokulu ikinci sēnēfta okuyan ºĵrenciler 61 

ºĵrenciden (K:28, E:33) oluĸturmaktadēr ve ­alēĸma kapsamēnda direkt evren ile ­alēĸēlmēĸtēr. 

Katēlēmcēlar ama­lē ºrneklem ile se­ilmiĸtir. ¢alēĸmada ikinci sēnēf ºĵrencilerine odaklanēlmasēnēn 

nedeni, ikinci sēnēf eĵitim programēnda ­evre eĵitimi ile ilgili herhangi bir i­eriĵin bulunmamasēdēr. 

Bºylece m¿mk¿n olduĵu oranda programēn etkililiĵinin ºl­¿lmesi hedeflenmiĸtir.  

¢alēĸmanēn nitel kēsmēnda ºĵrenci gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Program uygulanmadan ve 

uygulandēktan sonra ºĵrenciler arasēndan rastgele se­ilen 6 ºĵrenciye yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme 

sorularē sorulmuĸtur. 

Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērma Ankara ilinde resmi bir ilkokulda ikinci sēnēfta ºĵrenim gºren ºĵrenciler ile 2022-

2023 eĵitim ºĵretim yēlē g¿z dºnemi i­inde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmanēn okullarda uygulanabilmesi 

i­in Ankara Ķl Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ônden uygulama izni ve ºĵrenciler i­in velilerinden onam formu 

alēnmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn nicel kēsmē deneme ºncesi modellerden biri olan tek grup ºn test-son test modeli 

ile oluĸturulmuĸtur (Karasar, 2012). ¢alēĸmada uygulanan deneme ºncesi modelin baĵēmlē deĵiĸkeni 

ºĵrencilerin ­evre farkēndalēĵēdēr. Bu baĵēmlē deĵiĸken ¿zerindeki etkisi incelenen baĵēmsēz deĵiĸken 

ise 8 hafta s¿resince uygulanan Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēdēr. 

Programēn uygulandēĵē ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinden veriler Yēldēz-Yēlmaz ve Mentiĸ-Taĸ (2017) 

tarafēndan geliĸtirilen óĶlkokul ¢evre Farkēndalēk ¥l­eĵiô ile toplanmēĸtēr. ¥l­ek 35 maddelik 4 boyutlu 

ve 5ôli likert tip bir ºl­ektir. Orijinal ºl­eĵin, Doĵada Yaĸam, Dºn¿ĸt¿r¿lebilir Enerji Kaynaklarē ve 

Kullanēmlarē, ¢evresel Sorumluluk ve Canlēlarēn Devamlēlēĵē alt boyutlarē bulunmaktadēr. Uygulama, 

k¿­¿k yaĸ gurubu ile uygulandēĵē i­in Canlēlarēn Devamlēlēĵē boyutuna bu ­alēĸmada yer verilmemiĸtir. 

¥l­ek, Doĵada Yaĸam, Dºn¿ĸt¿r¿lebilir Enerji Kaynaklarē ve Kullanēmlarē, ¢evresel Sorumluluk, 
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boyutlarē ile 32 madde olarak uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilere demografik bilgi olarak sadece cinsiyet 

sorulmuĸtur.  

¥ĵrenciler i­in hazērlanan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formunda a­ēk u­lu 7 soru 

bulunmaktadēr. Bu sorular yardēmē ile Doĵada Yaĸam, Dºn¿ĸt¿r¿lebilir Enerji Kaynaklarē ve 

Kullanēmlarē, ¢evresel Sorumluluk alt boyutlarēna gºnderme yaparak hazērlanmēĸtēr. 

Verilerin Analizi  

Nicel verilerin analizinde, betimsel ve ­ēkarēmsal istatistikler kullanēlarak IBM SPSS 24 

programē ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Betimsel analizde ºĵrencilerin ­evre farkēndalēklarē deĵerlendirilmiĸ 

Bu deĵiĸkenlerin ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum deĵerleri ile basēklēk ve ­arpēklēk 

deĵerleri de belirlenmiĸtir. Normalliĵi saĵlamak i­in 5 outlier veriden ­ēkarēlmēĸ ve normallik 

saĵlandēktan sonra ­ēkarēmsal analiz s¿recine ge­ilmiĸtir. ¢ēkarēmsal istatistiklerde programēn 

uygulanmasēndan ºnce ve sonra, ­evre farkēndalēklarēndaki potansiyel farklēlēklarē belirlemek i­in deney 

grubunda uygun anlamlēlēk testi t-testi kullanēlmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2016).  

Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēnēn i­eriĵi ve uygulamasē 

hakkēnda yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme sorularē aracēlēĵēyla ºĵrencilerden toplanan nitel veriler i­erik 

analizi yapēlarak t¿mevarēmsal ve karĸēlaĸtērmalē bir yºntemle analiz edilmiĸtir (Tabak, D¿nya & ķahin, 

2022).  

 

Bulgular  

Bu bºl¿mde Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programē ºncesinde ve 

sonrasēnda katēlēmcēlardan Ķlkokul ¢evre Farkēndalēk ¥l­eĵi aracēlēĵē ile toplanan ºn test ve son test 

puanlarē arasēnda anlamlē bir fark olup olmadēĵē incelenmiĸtir. Buna ek olarak, altē katēlēmcē ile yapēlan 

gºr¿ĸmede elde edilen bulgular sunulmuĸtur.  

Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programē ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinin 

­evre farkēndalēĵēnē geliĸtirmede bir etkiye sahip midir?  

Tablo 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere katēlēmcēlarēn ºn test ­evre farkēndalēĵē ortalamasē 4.09 óYaparak 

Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programēô sonrasēnda toplanan son test ortalamasē 4.69 

olarak bulunmuĸtur.  

Tablo 1 

Katēlēmcēlarēn ¢evre Farkēndalēk ¥n Test ve Son Test Tanēmlayēcē Ķstatistikleri 

Test N X St. Sapma 

¥n test 61 4.09 .13 

Son test 61 4.69 .08 
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¢ēkarēmsal analiz sonucunda elde edilen t-test sonu­larēna gºre ºĵrencilerin ºn test(M=4.09) ve 

son test (M=4.69) puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark (t(61) = 0,6, p= 0.000< 0.05) tespit 

edilmiĸtir. Bu sonu­lara bakēlarak Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programē Kºy 

Hizmetleri Ķlkokulu ikinci sēnēf ºĵrencilerinin ­evre farkēndalēklarēnē arttērmada etkili olduĵu 

sºylenebilir.  

Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre Eĵitim Programē genel anlamda óDoĵada Yaĸamô, 

óDºn¿ĸt¿r¿lebilir Enerji Kaynaklarē ve Kullanēmlarēô ve ó¢evresel Sorumlulukô hakkēnda 

farkēndalēĵē geliĸtirme ¿zerinde nasēl bir etkisi olduĵu hakkēnda ºĵrencilerin gºr¿ĸleri nelerdir? 

Ķlkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinin ­evre tanēmlarē hakkēndaki gºr¿ĸlerini ortaya ­ēkarmak i­in 

ºĵrencilere ó¢evre nedir? ¢evreye neler dahildir?ô sorusu sorulmuĸtur. Gºr¿ĸme yapēlan 6 ºĵrenciden 

alanēna yanētlarēn i­erik analizi Tablo 2ôde sunulmuĸtur.  

Tablo 2 

¢evrenin Tanēmlanmasēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

¢evre Tanēmē ¥n Gºr¿ĸme(f) Son Gºr¿ĸme (f) 

Hayvan ve bitkileri i­eren yer 8 7 

Sadece canlē unsurlarē i­eren yer 6 3 

Canlē ve cansēz unsurlarē birlikte i­eren yer 3 9 

 

¥ĵrencilerin ­evre tanēmlarēnda bahsettikleri canlē ºĵeler azalan sērayla bitkiler, hayvanlar, 

insanlardēr. Cansēz ­evreden kasētlarē ise bina, fabrika, araba gibi genellikle ­evre kirliliĵine neden olan 

unsurlardēr. ¥n gºr¿ĸmedeler ºĵrencilerin ­oĵu fabrika, araba, ­ºp kovalarē gibi ­evreyi kirleten 

unsurlarēn ­evreye dahil olmadēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Aĸaĵēda zararlē ve cansēz unsurlarē ­evre tanēmēna 

dahil etmek konusunda teredd¿t yaĸan bir ºĵrenci(¥) ile araĸtērmacēnēn(A) gºr¿ĸmesinden birka­ kesit 

sunulmuĸtur.  

ñ¥: Aĵa­, hayvan, ­i­ek.  

A: Arabalar?  

¥: Elektrikli araba.  

A: Ķnĸaat?  

¥: Olabilir.  

A: Fabrikalar?  

¥: Bazēlarē dahil bazēlarē deĵil.  

A: Hangileri?  

¥: ¢evreye zararlē olanlar deĵil. (¥ 6)ò 

Uygulana programdan sonra verilen cevaplar deĵiĸmiĸ, canlē ve cansēz unsurlarēn birlikte ele alēndēĵē 

­evre tanēmlarē oluĸmaya baĸlamēĸtēr.  

ñDoĵada gºrd¿ĵ¿m¿z ĸeyler, dēĸarēya baktēĵēmēzda gºrd¿klerimiz, canlēlar, insanlar ve doĵa bence. 

Cansēzlar da vardēr elbette. (¥ 33)ò 

Ķlkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinin doĵada yaĸam hakkēndaki gºr¿ĸlerini ortaya ­ēkarmak i­in 

ºĵrencilere óDoĵada vakit ge­irmek i­in neler yapēyorsun?ô sorusu sorulmuĸtur. Gºr¿ĸme yapēlan 6 

ºĵrenciden alēnan yanētlarēn i­erik analizi Tablo 3ôte sunulmuĸtur.  
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Tablo 3 

Doĵada Yaĸama Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

 ¥n Gºr¿ĸme(f) Son Gºr¿ĸme (f) 

Sokak hayvanlarēnē beslemek ve yuva yapmak 1 3 

Sokakta oynamak 5 3 

Piknik yapmak 4 3 

¢ºp toplamak - 4 

Daĵ gezisi veya y¿r¿y¿ĸ 1  

Keĸif, bitkileri inceleme - 1 

Bitki yetiĸtirme  - 4 

Kuĸ yuvasē yapmak  - 4 

Kamp yapmak  - 1 

M¿zeye gitmek  - 3 

 

¥ĵrenciler doĵada yapabilecekleri aktivitelere iliĸkin gºr¿ĸleri programdan ºnce sokakta 

oynamak ve piknik yapmak ¿zerinde yoĵunlaĸērken, ­evre eĵitim programēndan sonra doĵada 

yapēlabilecek aktivite ­eĸitliliĵi artmēĸtēr. ¥ĵrencilerin doĵada vakit ge­irmek i­in hayvanlara 

yardēmcē olabileceklerini, bitki ekebileceklerini ve m¿zeye gidebileceklerini dile getirmiĸlerdir. Bir 

ºĵrencinin son gºr¿ĸmede cevabē aĸaĵēda ºrnek olarak verilmiĸtir.  

ñFasulye yetiĸtirdik, okulda yaptēĵēmēz etkinlikleri ile. Piknik yapabiliriz ama kesinlikle ­ºplerimizi atmalēyēz. 

(¥3)ò  

Ķlkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinin ­evresel sorumluluklarē hakkēndaki gºr¿ĸlerini ortaya 

­ēkarmak i­in ºĵrencilere ó¢evre koruma derneklerinin isimlerini biliyor musun? Bu dernekler neler 

yapar?ô sorusu sorulmuĸtur. Gºr¿ĸme yapēlan 6 ºĵrenciden alanēna yanētlarēn i­erik analizi Tablo 4ôte 

sunulmuĸtur.  

Tablo 4 

¢evresel Sorumluluĵa Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

 ¥n Gºr¿ĸme Son Gºr¿ĸme  

¢evre yardēm kuruluĸlarēnēn ismini sºyler 3 6 

¢evre yardēm kuruluĸlarēnēn iĸlevi sºyler 1 2 

 

Programdan ºnce yapēlan gºr¿ĸmede ºĵrencilerin yarēsēnēn TEMAônēn adēnē bildiĵi tespit 

edilmiĸtir. Sadece bir ºĵrencinin TEMAônēn yaptēĵē aktivitelere dair fikri olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. 

Programdan sonra b¿t¿n katēlēmcēlar TEMAôdan haberdar olmuĸ, yaptēklarē iĸler hakkēnda daha ayrēntēlē 

bilgiye sahip olmuĸ ve gºn¿ll¿ olmanēn doĵaya katkē saĵlayacaĵēna vurgu yapmēĸtēr.  

Ķlkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinin dºn¿ĸt¿r¿lebilir enerji kaynaklarē ve kullanēmēna iliĸkin 

gºr¿ĸlerini ortaya ­ēkarmak i­in ºĵrencilere óG¿nl¿k hayatta kullandēĵēmēz enerji kaynaklarē nelerdir? 

Nasēl ¿retilir?ô sorusu sorulmuĸtur. Gºr¿ĸme yapēlan 6 ºĵrenciden alanēna yanētlarēn i­erik analizi Tablo 

5ôte sunulmuĸtur.  
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Tablo 5 

Dºn¿ĸt¿r¿lebilir Enerji Kaynaklarē ve Kullanēmēna Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 ¥n Gºr¿ĸme Son Gºr¿ĸme  

T¿kenen ve t¿kenmeyen enerji kaynaĵēnē tanēmlar 1 1 

Enerji dºn¿ĸ¿mleri  2 3 

Enerji kaynaklarēnē sºyler  1 

 

Hem ilk hem de son gºr¿ĸmelerde sadece 1 ºĵrencinin t¿kenen ve t¿kenmeyen enerji 

kaynaklarēndan haberdar olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin yarēsē enerji dºn¿ĸ¿m tanēmēnē bilmeseler 

de gºr¿ĸme sērasēnda enerji dºn¿ĸ¿mlerine atēfta bulunmuĸlardēr.  

ñķimdi enerji kaynaklē mesela kºm¿r enerji kaynaĵēdēr.  ¢¿nk¿ iĸte kºm¿r de ateĸe atēlēnca ateĸ 

yakēyor. Kºm¿r¿ ateĸ atēnca ateĸ bizi ēsētēyor. (¥33)ò 

ñElektrik sudan yapēlēr. Suda i­ilebilir bir doĵal kaynattēk. (¥26)ò 

 

Tartēĸma, Sonu­ ve ¥neriler 

Bu ­alēĸmada ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencileri i­in óYaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Temelli ¢evre 

Eĵitim Programēônēn hazērlanmasē ve bu programēn ºĵrencilerinin ­evre farkēndalēĵēna etkisinin ortaya 

­ēkarēlmasē ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸma sonunda programēn ikinci sēnēf ºĵrencilerinin ­evre 

farkēndalēklarēnda anlamlē ve olumlu yºnde bir deĵiĸikliĵe neden olduĵu bulgulanmēĸtēr. Benzer olarak 

Keleĸ, Uzun ve Varnacē Uzunôun (2010) yaptēklarē araĸtērma sonucunda doĵa eĵitimi projelerinin 

­evresel bilin­, tutum, d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarda olumlu yºnde geliĸmeler meydana getirdiĵini 

belirtmiĸlerdir. Yabancē literat¿rde de benzer sonu­lara ulaĸēlmēĸtēr. Edsand ve Broichôin (2020) on beĸ 

yaĸēndaki Kolombiyalē ºĵrencilerde yaptēklarē bir modelleme ­alēĸmada ­evre eĵitiminin ­evre 

farkēndalēĵēnēn geliĸtirilmesinde direkt etkisi olduĵu saptanmēĸtēr.  

Araĸtērmaya katēlan ºĵrenciler program uygulanmadan ºnce ­evreyi tanēmlarken daha ­ok canlē 

ve ­evreye yararlē ve canlē unsurlarē tanēmlarēna dahil ettiĵi gºr¿l¿rken programdan sonra bazē 

ºĵrencilerin ­evre tanēmlarēnda hem canlē hem cansēz varlēklarēn hem zararē hem de yararlē unsurlarēn 

bir arada i­erildiĵi gºr¿lmektedir. Bu bulgular literat¿rde yayēnlanan diĵer araĸtērmalar ile benzerlik 

gºstermektedir. Yardēmcē ve Baĵcē Kēlē­ôēn (2010) yaptēĵē bir ­alēĸmada ºĵrencilerin ­evreyi sadece 

bitkilerden ve hayvanlardan oluĸan bir yer olarak algēladēklarēnē gºstermiĸtir. ¢evreyi tanēmlarken en az 

insana yer vermiĸlerdir. ¢ocuklar ­evreyi genelde canlē ºĵeleriyle tanēmlamēĸlar ve cansēzlara daha az 

yer vermiĸlerdir. Saĵsºz ve Doĵanayôēn (2019) araĸtērmasēnēn sonucuna gºre hem kentte hem de kērsalda 

yaĸayan ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencileri en ­ok ­evreyi ócanlēlarē i­eren yerô olarak betimlemiĸlerdir. 

Benzer olarak ilkokul 3 ve 4. sēnēf ºĵrencileri ile yapēlan bir ­alēĸmada ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵunun 

temiz ­evre algēsēna sahip olduĵu, ­ok az bir kēsmēnēn kirli ­evre algēsēna sahip olduĵu anlaĸēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin yarēsēndan az bir kēsmēnēn ­iziminde bina ve ev varlēĵēna rastlanmamēĸtēr. ¢ok az sayēda 

ºĵrencinin ­izimlerinde ise oyun parkē, araba, traktºr unsurlarē gºr¿lm¿ĸt¿r (ķahin, 2021). Shepardson, 
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Bryan, Priddy ve Harborôēn (2007) ºĵrencilerin ­evre algēlarēnē dºrt deĵiĸik kategoride 

sēnēflandērmēĸlardēr: (1) ­evre hayvan ve bitkilerinin yaĸadēĵē bir yerdir- doĵal bir yer, (2) ­evre yaĸamē 

destekleyen bir yerdir, (3) ­evre insan tarafēndan etkilenen ya da deĵiĸtirilen bir yerdir, (4) ­evre hayvan, 

bitki ve insanlarēn yaĸadēĵē bir yerdir. ¦lkemizde ilkokul ºĵrencilerinin genel ­evre algēsēnēn ­evreyi 

hayvan ve bitkilerinin yaĸadēĵē bir yer- doĵal bir yer olarak tanēmladēĵē sonucuna varēlabilir.  

¢evre programēndan ºnce ºĵrencilerin ­oĵunlukla piknik yaparak ve sokakta oynayarak doĵada 

vakit ge­irdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Programdan sonra ºĵrencilerin hayvanlara yardēm ederek, bitki 

yetiĸtirerek ve m¿ze gezileri yaparak da doĵada vakit ge­irebileceklerini ifade etmiĸlerdir. Bu sonu­lara 

paralel olarak Demirel ve ¥zcan (2020) okul dēĸē ortamlarēn ºĵrencilerin algēlarēnē nasēl deĵiĸtirdiĵini 

araĸtērmēĸlardēr. ¥ĵrenciler gezilerden ºnce gezinin amacēnēn sadece gezmek ve piknik yapmak 

olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorken, geziden sonra kelebek ve bºcekleri ayrēntēlē bir ĸekilde gºr¿p incelemek 

amacēyla gezi yaptēklarēnēn farkēna varmēĸlardēr. Ķki ­alēĸmada da ºĵrenciler i­in hazērlanan 

gezilerinin/programlarēn i­eriĵinin ºnemi vurgulanmaktadēr. Sonu­ olarak hazērlanan gezilere ve doĵa 

programlarēnēn i­eriĵi ºĵrencilerin doĵa gezilerine ve doĵa aktivitelerine olan bakēĸ a­ēsēnē deĵiĸtirme 

g¿c¿ne sahip olduĵu gºr¿lmektedir.  

¢alēĸmanēn sonu­larē ºĵrencilerin ­evre farkēndalēklarēnēn ­evre eĵitim programlarē ile arttēĵēnē 

gºstermiĸtir. Farkēndalēĵēn uzun soluklu eĵitimlerle daha da y¿kseltilebileceĵini gºsteren bu 

araĸtērmanēn sonu­larē, bu t¿r projelerin uygulanmasēnēn ­evre tahribatēnēn ºn¿ne ge­ilerek ­evrenin 

korunmasēna yºnelik bilin­li bireylerin sayēsēnēn artērēlabileceĵini gºstermektedir. Bunun i­in ­alēĸma 

kapsamēnda geliĸtirilip uygulanan ¢evre Eĵitim Programēnēn revize edilip yeni eĵitim-ºĵretim yēlēnda 

sadece ikinci sēnēf ºĵrencilerine deĵil t¿m okula uygulanmasē ºnerilmektedir. Ayrēca programēn 

etkililiĵini arttērmak ve aktiviteleri ­eĸitlendirebilmek i­in okul ºĵretmenleri i­in ¥ĵretmen Eĵitimleri 

yapēlmasē ve programēn ºĵretmenlerle birlikte geliĸtirilmesi ºnerilmektedir. Yine programēn kalitesi ve 

etkililiĵinin artmasē i­in programa veli katēlēmlē etkinliklerin eklenmesi ºnerilmektedir. Son olarak 

ilkokul ikinci sēnēf ºĵrencilerinin ­evresel farkēndalēklarēnē ºl­mek i­in ­alēĸma kapsamēnda kullanēlan 

ºl­eĵin yer yer yaĸ grubuna uymadēĵē, sorularēn istenilen tutumlarē ºl­meye yeterli gelmediĵi tespit 

edilmiĸtir. Son olarak, bu yaĸ gurubu geliĸim ºzeliklerine ve uygulana programēn i­eriĵine daha uygun 

olabilecek bir ºl­eĵin geliĸtirilmesi ºnerilmektedir.  
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¥z 

Bu araĸtērmanēn amacē, ilkokul d¿zeyinde ºzel gereksinimi olan ºĵrencilerde, d¿zenli sportif aktivitelerin ruhsal 

uyum d¿zeylerine olasē etkisinin incelenmesidir. Araĸtērma, ñºntest-sontest kontrol grupsuz deneme modelindeò 

desenlenmiĸtir. Araĸtērma grubu 7-9 yaĸ aralēĵēnda 1 kēz, 5 erkek toplam 6 ºĵrencidir. ¥ĵrencilerden 2ôsi ºzel 

eĵitim sēnēfē, 4ô¿ ise kaynaĸtērma ºĵrencisidir. Araĸtērma verileri, Hacettepe Ruhsal Uyum ¥l­eĵi aracēlēĵēyla, 

araĸtērmaya dahil olan ºĵrencilerin ºĵretmenlerinden toplanmēĸtēr. Ayrēca ºĵretmenlerin araĸtērma s¿recinde 

ºĵrenciler ¿zerinde yaptēklarē gºzlemlere iliĸkin nitel veriler bulgulara yansētēlmēĸtēr. Araĸtērma grubuna haftada 

2 g¿n, dºn¿ĸ¿ml¿ olarak her ºĵrenci i­in en az 3 saat ºzel beden eĵitimi programē uygulanmēĸtēr. Ķĸlevsel 

egzersizler (bireysel, eĸli, grup stafet, istasyon parkurlarē), sportif oyunlar (eĸli, yardēmlaĸmalē, grup yarēĸmalarē 

ve kurallē oyunlar) bºl¿mlerinden oluĸan ºzel beden eĵitimi programē, ilk iki hafta bireysel sonraki haftalarda 

akran gruplarēnēn katēlēmēyla 28 hafta uygulanmēĸtēr. Her ºĵrencinin ºntest ï aratest ve sontest ruhsal uyum 

d¿zeyleri grafikler ile ortaya konulmuĸtur. Ayrēca doĵrudan alēntēlara da yer verilmiĸtir. Araĸtērma grubu 

heterojen bir yapēda olsa da fikir vermesi a­ēsēndan ñWilcoxon testineò baĸvurulmuĸtur ve 0,05 anlamlēlēk 

d¿zeyinde test edilmiĸtir. Araĸtērma grubundaki ºĵrencilerin ruhsal uyum d¿zeyi ºn test son test ºl­¿m deĵerleri 

incelendiĵinde, ruhsal uyum (Z=-2,207, p<.05) ºn test son test ºl­¿m deĵerlerinde istatistiksel olarak anlamlē 

farklēlēk gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir. Sēra ortalamalarē incelendiĵinde, son teste iliĸkin pozitif sēralarēn ve ortalama 

deĵerlerin ºn teste oranla daha d¿ĸ¿k olduĵu bulgulanmēĸtēr. Program ºncesi ve sonrasē grubun uyum 

d¿zeylerinde pozitif anlamda deĵiĸimler olduĵu belirginleĸmiĸtir. Bu anlamlē deĵiĸikliĵin d¿zenli olarak yapēlan 

ºzel beden eĵitimi etkinliklerinden kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

Anahtar Kelimeler: kapsayēcē eĵitim, ruhsal uyum, ºzel beden eĵitimi ve spor, problem davranēĸlar 

 

 

Psycholog cal Adjustment n Inclus ve Educat on: 

An Exper mental Research n the Context of Sports Educat on 
 

Abstract 

The aim of this study is to examine the possible effects of regular sports activities on psychological adjustment 

levels of students with special needs at primary school level. The research was designed in the "pretest-posttest 

experimental model without control group". The research group consists of 6 students, 1 girl and 5 boys, between 

the ages of 7-9. 2 of the students are special subclass and 4 of them are inclusion students. The research data were 

collected from the teachers of the students who were included in the research through the Hacettepe Psychological 

Adjustment Scale. In addition, the qualitative data regarding the observations made by the teachers on the students 

during the research process were reflected in the findings. A special physical education program was applied to 

the research group 2 days a week, at least 3 hours alternately for each student. The special physical education 

program consisting of functional exercises (individual, paired, group stafet, station tracks), sportive games 

(paired, cooperative, group competitions and games with rules) was applied for 28 weeks with the participation 

of individual groups in the first two weeks and in the following weeks. Each student's pretest-intermediatetest and 

posttest psychological adjustment levels were presented with graphics. In addition, direct quotations are also 

included. Although the research group has a heterogeneous structure, the "Wilcoxon test" was used to give an 

idea and was tested at the 0.05 significance level. When the pre-test post-test measurement values of the 

psychological adjustment level of the students in the research group were examined, it was determined that there 

was a statistically significant difference in the psychological adjustment (Z=-2.207, p<.05) pre-test and post-test 

measurement values. When the mean ranks were examined, it was found that the positive ranks and mean values 

for the post-test were lower than the pre-test. It became clear that there were positive changes in the adjustment 
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levels of the group before and after the program. It is thought that this significant change is due to regular special 

physical education activities. 

 

Keywords: inclusive education, psychological adjustment, special physical education and sports, problem 

behaviors 

 

Giriĸ 

Eĵitim, t¿m bireylerin hakkēdēr ve bu hak kanunlarla g¿vence altēna alēnmēĸtēr. Bireyin hayatēnē 

idame ettirdiĵi ­evreye ve deĵiĸen yaĸam koĸullarēna gºre kendini geliĸtirebilmesi, yeni davranēĸlar 

kazanabilmesi veya mevcut davranēĸlarēnē deĵiĸtirmesi ancak eĵitim aracēlēĵē ile m¿mk¿n 

olabilmektedir. Bu sebeptendir ki eĵitim temel bir ihtiya­ olup g¿n¿m¿z d¿nyasēnda bir gereklilik olarak 

kabul edilmektedir. Ancak hayatēn t¿m alanlarēnda olduĵu gibi eĵitimde de gerek sosyal ve k¿lt¿rel 

gerekse fiziksel ve ekonomik olarak farklē ºzellikleri olan bireyler olabilmektedir.  

¢aĵdaĸ eĵitim politikalarēnda bu bireyler sahip olduklarē farklēlēklar nedeniyle ayrēĸmasē 

gereken bireyler deĵil aksine eĵitimden tam anlamē ile eĸit ve adaletli koĸullarda faydalanmasē gereken 

bireyler olarak gºr¿lmekte ve bu bireyler zenginlik ºgesi olarak kabul edilmektedir (Bayram, 2019). 

 ¥zel gereksinimli bireyler, belirli dºnemlerde toplumlar tarafēndan fark edilmemiĸ, gºrmezden 

gelinmiĸ ya da kasten ayrēĸtērēlmēĸ olsalar da her ­aĵda toplum i­inde var olmuĸlardēr. ¥zel gereksinimli 

bireylere yºnelik yaygēn bakēĸ a­ēlarē ise her ­aĵēn kendine ºzg¿ inanēĸ ve uygulamalarē barēndērmasēna 

neden olmuĸtur. Toplumlarēn bu konuda farklē ­aĵlarda farklē gºr¿ĸler geliĸtirmeleri, ºzel eĵitim 

tarihinin ºzel gereksinimli bireylerin korkulmasē ve ayrēĸtērēlmasē gereken bireyler olarak 

gºr¿lmesinden, eĵitim hizmetlerine eriĸmeleri gerektiĵine yºnelik bakēĸ a­ēsēna kadar ­eĸitlenen 

toplumsal ve felsefi inan­lardan etkilenmesine yol a­mēĸtēr (Salend ve Garrick-Duhaney, 2011: Akt. 

Taylan ve Bakkaloĵlu, 2022). Bu deĵiĸen inan­lar, ºzel gereksinimli bireylerin birer fert olarak 

toplumda yer almasēnē ve eĵitimine iliĸkin uygulamalarē ĸekillendirmiĸtir. (¥zel Eĵitim Hizmetleri 

Yºnetmeliĵi, 2018). 

Farklē ºzellikleri olan t¿m bireylerin toplumdan ºtekileĸtirilmeden eĵitim almasē ancak 

kapsayēcē eĵitim aracēlēĵē ile m¿mk¿n olabilmektedir. Kapsayēcē eĵitim, t¿m bireyleri, bireysel ya da 

­evresel ºzelliklerine bakēlmaksēzēn aynē ­atē altēnda, ortak bir eĵitim programēna d©hil ederek 

geliĸmelerine imk©n tanēyan bir felsefedir (Odom, Buysse ve Soukakou, 2011).  

Ruhsal uyum ñbireyin sahip olduĵu ºzelliklerinin kendi benliĵiyle i­inde bulunduĵu ­evre 

arasēnda dengeli bir iliĸki kurabilmesi ve bu iliĸkiyi s¿rd¿rebilmesiò ĸeklinde tanēmlanmaktadēr 

(Yavuzer, 2013).  Ruhsal uyumsuzluk iki temel bileĸen ¿zerinde belirginleĸmekte olup ºĵrencilerde 

dēĸarēdan fark edilebilen davranēĸ sorunlarē ve i­ d¿nyalarēnda yaĸadēklarē nevrotik sorunlar olarak ele 

alēnmaktadēr. 
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 Genel olarak bakēldēĵēnda uyum sorunu yaĸayan ºĵrenciler: aĸērē hareketlilik, yerinde 

duramama, bencillik ve paylaĸmama, yaĸētlarēyla ge­inememe, kavgacēlēk, saldērganlēk, kaygēlē ve 

kuruntulu olma, arkadaĸsēz olma ve yalnēz oynama, okula isteksiz gitme, cezadan etkilenmeme, neĸesiz 

ve mutsuz olma, dikkatsizlik, inat­ēlēk, gibi ºzelliklere sahip olabilmektedirler. Duygusal, fiziksel, 

zihinsel ve sosyal olarak, toplumun beklentisinin altēnda performans gºsteren ºzel gereksinimli bireyler 

gºsterdikleri uyum bozukluklarē sebebiyle, sosyal yaĸamlarēnda ve akademik olarak ­eĸitli 

baĸarēsēzlēklar yaĸayabilmektedirler (Ķlhan, 2022).  Bu baĸarēsēzlēk durumunun ortadan kaldērēlabilmesi 

i­in, ºzel gereksinimi olan bireylerin var olan potansiyellerinin tamamēnē kullanmalarē desteklenerek, 

baĸarē duygusunu hissetmeleri b¿y¿k fayda saĵlayabilir (Kēnalē, 2003). ¥zel gereksinimi olan 

­ocuklarda gºr¿len olumsuz bir­ok durumun ¿stesinden gelecek dinamikleri doĵal yapēsē i­erisinde 

bulunduran, bireylerin yeniden uyum saĵlamasēna olanak saĵlayan, beden eĵitimi ve spor faaliyetleri 

bir rehabilitasyon aracē olarak gºr¿lmektedir. Sporun, fiziksel ve ruhsal olarak bireye kazandērdēĵē 

olumlu kiĸilik ºzelliklerinin yanē sēra, arkadaĸlēk ve iletiĸim g¿d¿lerini de uyandērarak, ºzel gereksinimli 

bireylerin sosyal rol¿n¿ kazanmasēna olanak saĵlar. ¥zellikle ºzel gereksinimi olan bireyler i­in bu 

sosyal rol¿n evrensel dili spordur. Bu baĵlamda, bu faaliyetlerin, bireylerin, birbirleri ile sosyal 

etkileĸim i­erisinde olarak, aktif bir yaĸam bi­imi benimsemesi, yalnēzlēĵēn ortadan kaldērēlabilmesi ve 

yalnēzlēk kaygēsēnēn azaltēlmasēna da katkēda bulunabilir (Ķlhan, 2007).  

¥zel gereksinimli ºĵrenciler, zihin ve fizik faaliyetleri a­ēsēndan toplumun beklentileri 

seviyesinde performans gºsteremedikleri i­in, yaĸadēklarē ­evreye uyumda g¿­l¿k ­ekerler. ¢eĸitli 

ĸekillerde gºsterdikleri uyum bozukluklarē, ¿zerinde uĵraĸtēklarē sosyal ve akademik ºdevlerde ­eĸitli 

baĸarēsēzlēklar yaĸamalarēna sebep olur. Ger­ekte ise, ºzel gereksinimli ºĵrencilerin sahip olduklarē 

potansiyelin tamamēnē kullanabilmeleri i­in baĸarē duygusunu elde etmeleri olduk­a ºnemlidir. ¥zel 

gereksinimli ºĵrencilerin ­evreyle iyi iliĸkiler i­inde olmasē, saĵlēklē bir ĸekilde iletiĸim kurmasē, sosyal 

olarak geliĸmesi a­ēsēndan, ruhsal olarak kendini iyi hissetmesi ve uyum gºstermesi i­in okullar ºnemli 

bir yer tutmaktadēr. Nitekim okullar ºĵrencilerin ºnemli oranda zaman ge­irdikleri kurumlardēr. 

¥ĵrencilerde var olabilecek bir­ok durumun ¿stesinden gelecek dinamikleri i­erisinde bulunduran, 

bireylerin yeniden uyum saĵlamasēna olanak saĵlayan, beden eĵitimi ve spor faaliyetleri doĵal bir 

rehabilitasyon aracē olarak gºr¿lmektedir. Bu araĸtērmanēn amacē, ilkokul d¿zeyinde ºzel gereksinimi 

olan ºĵrencilerde, d¿zenli sportif aktivitelerin ruhsal uyum d¿zeylerine olasē etkisinin incelenmesidir.  

 

Yºntem 

Araĸtērma, ñºn test-son test kontrol grupsuz deneme modelindeò desenlenmiĸtir. Araĸtērma 

grubu 7-9 yaĸ aralēĵēnda 1 kēz, 5 erkek toplam 6 ºĵrencidir. ¥ĵrencilerden 2ôsi ºzel eĵitim sēnēfē, 4ô¿ 

ise kaynaĸtērma ºĵrencisidir. Araĸtērma kapsamēnda kod isimleriyle anēlmaktadērlar. Araĸtērma verileri, 

Hacettepe Ruhsal Uyum ¥l­eĵi aracēlēĵēyla, araĸtērmaya dahil olan ºĵrencilerin ºĵretmenlerinden 
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toplanmēĸtēr. Hacettepe ¦niversitesi Tēp Fak¿ltesi ¢ocuk ve Ergen Ruh Saĵlēĵē ve Hastalēklarē Anabilim 

Dalē tarafēndan, ruhsal uyumu deĵerlendirmek amacēyla uygulanan ­eĸitli ºl­eklerden T¿rkiyeôde 

ge­erli olacak sorular se­ilerek geliĸtirilen, ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmasē yapēlmēĸ olan bir ºl­ektir. 

Gºkler ve ¥ktem (1985) tarafēndan geliĸtirilen bu ºl­ek, her ­ocukta olabilecek ruhsal belirtileri i­eren 

32 maddeden oluĸmaktadēr. Her madde i­in "Yok", "Biraz", "¢ok" se­enekleri bulunmakta; puanlama, 

bu se­eneklerin karĸēlēklarē olan 0, 1, 2 puanlar toplanarak yapēlmaktadēr. Ayrēca ºĵretmenlerin 

araĸtērma s¿recinde ºĵrenciler ¿zerinde yaptēklarē gºzlemlere iliĸkin nitel veriler bulgulara 

yansētēlmēĸtēr. Araĸtērma grubuna haftada 2 g¿n, dºn¿ĸ¿ml¿ olarak her ºĵrenci i­in en az 3 saat ºzel 

beden eĵitimi programē uygulanmēĸtēr. Ķĸlevsel egzersizler (bireysel, eĸli, grup stafet, istasyon 

parkurlarē), sportif oyunlar (eĸli, yardēmlaĸmalē, grup yarēĸmalarē ve kurallē oyunlar) bºl¿mlerinden 

oluĸan ºzel beden eĵitimi programē, ºĵrencilerin ilgi, istek yetenek ve yeterlilik ¿zerinden ilk iki hafta 

bireysel sonraki haftalarda akran gruplarēnēn katēlēmēyla 28 hafta uygulanmēĸtēr. Program, ñEngelliler 

Ķ­in Beden Eĵitimi ve Spor, ¢ocuk Geliĸimi ve ¥zel Eĵitimò alanēnda uzman iki ayrē akademisyenin 

gºr¿ĸleri ve onaylarē doĵrultusunda ĸekillenmiĸtir. Araĸtērmanēn akēĸ ĸemasē aĸaĵēda sunulmuĸtur.  

ķekil 1 

Araĸtērmanēn Akēĸ ķemasē 
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Verilerin toplanmasē ºncesinde araĸtērma grubu olarak belirlenen ºĵrencilerin ebeveynleri ile 

toplantē yapēlarak, araĸtērma projesinin ama­larēna ve temel kurgusuna yºnelik bilgilendirme sunumu 

ger­ekleĸtirilmiĸ, gºn¿ll¿l¿k esasēna dayalē muvafakatnameleri alēnmēĸtēr.  Ayrēca araĸtērmanēn etik 

s¿recinde Baĸkent ¦niversitesi Akademik Deĵerlendirme Koordinatºrl¿ĵ¿ône baĸvurularak gerekli 

izinler alēnmēĸtēr. S¿re­ sērasēyla ve t¿m detaylarēyla ķekil 1ôde a­ēklanmēĸtēr. Kaynaĸtērma ve ºzel 

eĵitim sēnēfēnda yer alan ºĵrencilerinin ebeveynleri ve ºĵretmenleri ile s¿rekli iĸ birliĵi saĵlanmēĸ olup 

ve ºĵretmenlere araĸtērma ile ilgili bir hafta boyunca ­ocuklarē sēnēf ortamēnda gºzlemleyerek 

deĵerlendirme yapmalarē istenmiĸtir. Her ºĵrencinin ºn test ï ara test ve son test ruhsal uyum d¿zeyleri 

grafikler ile ortaya konulmuĸtur. Ayrēca doĵrudan alēntēlara da yer verilmiĸtir. Araĸtērma grubu heterojen 

bir yapēda olsa da fikir vermesi a­ēsēndan ñWilcoxon testineò baĸvurulmuĸtur ve 0,05 anlamlēlēk 

d¿zeyinde test edilmiĸtir.  

 

Bulgular  

Bu bºl¿mde araĸtērma grubunda yer alan ºĵrencilerin ºĵretmenleri tarafēndan deĵerlendirilen 

ºntest ï aratest ve sontest ruhsal uyum d¿zeyleri grafikler ile ortaya konulmuĸtur. Ayrēca grubunun 

toplam ruhsal uyum puanlarēndaki deĵiĸim ñWilcoxon testiò ile yansētēlmēĸtēr. 

ķekil 2  

K1ôin ¥n test-Ara test-Son test Ruhsal Uyum Sonu­larē 

 

K1 koruyucu aileye sahip kaynaĸtērma ºĵrencisidir. Uyumsuzluk puanēnēn 20ôden - 2ôye indiĵi 

gºr¿lmektedir (ķekil 2). Sinirlilik, yaĸētlarēyla ge­inememe, saldērganlēk ºzelliklerinin ortadan kalktēĵē 

belirlenmiĸtir.    
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ķekil 3 

K2ônin ¥n test-Ara test-Son test Ruhsal Uyum Sonu­larē 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

K2 Atipik otizm tanēsē olan  kaynaĸtērma ºĵrencisidir. Uyumsuzluk puanēnēn 27ôden - 3ôe indiĵi 

gºr¿lmektedir (ķekil 3).   Arkadaĸsēzlēk, yalnēz oynama, aĸērē hareketlilik, cezadan etkilenmeme gibi 

olumsuzluklarēn yok olduĵu belirtilmiĸtir  

ķekil 4 

K3ô¿n ¥n test-Ara test-Son test Ruhsal Uyum Sonu­larē 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

K3 kaynaĸtērma ºĵrencisidir, uyumsuzluk puanēnēn 31ôden ï 1ôe indiĵi gºr¿lmektedir (ķekil 4).  

Ķnat­ēlēk, sinirlilik, yaĸētlarēyla ge­inememe, saldērganlēk, okula isteksiz gelme gibi ºzelliklerinin 

ortadan kalktēĵē belirlenmiĸtir.    
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ķekil 5 

K4ô¿n ¥n test-Ara test-Son test Ruhsal Uyum Sonu­larē 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

K4 kaynaĸtērma ºĵrencisidir, par­alanmēĸ bir aileye sahiptir, anneannesi tarafēndan 

b¿y¿t¿lmektedir.  uyumsuzluk puanē 22 den 11 inmiĸtir (ķekil 5).  Dikkatsizlik, aĸērē hareketlilik, 

ge­imsizlik gibi ºzellikleri tam olarak kaybolmasa da azaldēĵē belirlenmiĸtir.  

ķekil 6 

K5ôin ¥n test-Ara test-Son test Ruhsal Uyum Sonu­larē 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

K5 serabral palsili, triplejik bedensel engeline ek olarak orta d¿zeyde zihinsel yetersizliĵe 

sahiptir. ¥zel eĵitim sēnēfē ºĵrencisidir. Uyumsuzluk puanēnēn 20ôden -16ôya indiĵi gºr¿lmektedir 

(ķekil6). Korkaklēk, ¿rkeklik, okula isteksiz gitme davranēĸlarēnēn ortadan kalktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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ķekil 7 

K6ônin ¥n test-Ara test-Son test Ruhsal Uyum Sonu­larē 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

K6 aĵēr d¿zeyde, tam baĵēmlē zihinsel yetersizliĵi olan ayrēca motor becerileri ve hareket 

repertuarē sēnērlē ºzel eĵitim sēnēfē ºĵrencisidir. Araĸtērma grubu i­erisinde yetersizlik d¿zeyine de baĵlē 

olarak uyumsuzluk puanē en y¿ksek katēlēmcēdēr (ķekil 7).  Uygulama programē sonrasēnda daha sakin 

olduĵu belirtilmektedir. Ek olarak y¿r¿me formunda d¿zelmeler olduĵu sºylenebilir. 

Tablo 1 

Ruhsal Uyum ¥n Test Son Test Deĵerlerine Ķliĸkin Wilcoxon Signed Rank Test Sonu­larē 

Deĵiĸken N Sēra Ortalamasē Sēra Toplamē Z p Ort. Ss 

Ruhsal Uyum  Negatif Sēralar 6a 3,50 21,00 -2,207 ,027* 27,17 8,88 

Pozitif Sēralar 0b ,00 ,00   12,12 14,47 

 Eĸit 0c       

Toplam 6       

a. Ruhsal Uyum Son Test < Ruhsal Uyum ¥n Test, b. Ruhsal Uyum Son Test > Ruhsal Uyum ¥n Test, c. Ruhsal 

Uyum Son Test = Ruhsal Uyum ¥n Test 

Araĸtērma grubundaki ºĵrencilerin ruhsal uyum d¿zeyi ºn test son test ºl­¿m deĵerleri 

incelendiĵinde, ruhsal uyum (Z=-2,207, p<.05) ºn test son test ºl­¿m deĵerlerinde istatistiksel olarak 

anlamlē farklēlēk gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir (Tablo 1).  Sēra ortalamalarē incelendiĵinde, son teste iliĸkin 

pozitif sēralarēn ve ortalama deĵerlerin ºn teste oranla daha d¿ĸ¿k olduĵu bulgulanmēĸtēr.  

 

Tartēĸma, Sonu­ ve ¥neriler 

Araĸtērma bireysel farklēlēklarē olan heterojen bir grup ¿zerinden y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Program ºncesi 

ve sonrasē grubun uyum d¿zeylerinde pozitif anlamda deĵiĸimler olduĵu belirginleĸmiĸtir. Bu anlamlē 

deĵiĸikliĵin d¿zenli olarak yapēlan ºzel beden eĵitimi etkinliklerinden kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Benzer ­alēĸmalarda, uyarlanmēĸ fiziksel etkinliklerin ve sporun benlik saygēsē, depresyon, kaygē ve 
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davranēĸ sorunlarē ¿zerinde olumlu etkisinin olduĵu belirtilmiĸtir. Ayrēca farklē spor branĸlarēnda 

yapēlan araĸtērmalarda d¿zenli olarak sportif etkinliklere katēlan ­ocuklarēn program s¿re­lerine baĵlē 

olarak uyumsuzluklarēnda azalmalar olduĵu rapor edilmiĸtir. Bu sonu­lar araĸtērmamēzēn bulgularēyla 

ºrt¿ĸmektedir. ¢ocuklarēn sportif etkinliklere ve etkileĸimlere katēlmasē, yaĸam tarzē deĵiĸiklikleri, 

fiziksel veya sosyal ­evrede deĵiĸiklikler yapmak uyumsuzlukla baĸ etmede ºnemli ara­lar olarak 

gºr¿lmektedir.  

Literat¿r incelendiĵinde, Ķlhan ve arkadaĸlarē (2011), okullar arasē spor m¿sabakalarēna katēlan 

sporcu ºĵrencilerin ruhsal uyumsuzluĵun bileĸenleri olan nevrotik, davranēĸ ve diĵer davranēĸ sorun 

d¿zeylerinde okul sporlarēna katēlmayan akranlarēna gºre istatistiksel olarak anlamlē ĸekilde daha 

uyumlu olduĵunu belirtmiĸlerdir. ķenlik ve arkadaĸlarē (2017), down sendromlu ­ocuklarē deney ve 

kontrol grubu olarak ayērmēĸtēr. Deney grubuna uyguladēĵē 16 haftalēk beden eĵitimi ve spor derslerinin 

ñnevrotik sorun, davranēĸ sorunlarē, diĵer davranēĸ sorunlarēò ve ruhsal uyum ºl­ek toplamē puanlarēnda 

anlamlē bir d¿ĸ¿ĸ meydana getirdiĵini tespit etmiĸlerdir. Yarēmkaya ve arkadaĸlarē (2016), d¿zenli 

olarak uygulanan beden eĵitimi ve spor aktivitelerinin ­ocuklarēn ruhsal uyum d¿zeylerinde etkili olup 

olmadēĵēnēn belirlenmek ¿zere yaptēklarē deneysel ­alēĸmada, 20 haftalēk program sonrasēnda uygulama 

grubu lehine olumlu yºnde anlamlē farklēlēklar olduĵunu tespit etmiĸlerdir. Gencer ve Ķlhan (2016), yaz 

spor okuluna katēlan ­ocuklarēn ruhsal uyum d¿zeylerini incelediĵi ­alēĸmada, ­ocuklarēn nevrotik, 

davranēĸ ve diĵer davranēĸ sorun d¿zeylerinin d¿ĸ¿k olduĵunu tespit etmiĸlerdir. Aydoĵmuĸ ve 

arkadaĸlarē (2009), ilkºĵretim 1. kademe ­ocuklarēna 12 hafta boyunca d¿zenli badminton eĵitim 

programē uyguladēktan sonra, uygulama grubunun davranēĸ sorunlarēnda kontrol grubuna gºre anlamlē 

bir azalma olduĵunu tespit etmiĸlerdir. Sosyal etkinlikler ve etkileĸimlere olanak saĵlayan hareket 

eĵitimi, oyun ve sporun ruhsal uyum ¿zerindeki olumlu etkilerinin olabileceĵini araĸtērmamēzēn 

bulgularē da desteklemektedir.  

Araĸtērma s¿recinde ºĵretmen gºr¿ĸleri ºzenle takip edilmiĸtir. Uygulamalar sistemli bir ºd¿l 

olarak kurgulanmēĸ ve her hafta ºĵretmenlerden araĸtērma grubunda yer alan ºĵrencileri i­in, evde ve 

okuldaki davranēĸlarēnē i­eren bir davranēĸ karnesi istenmiĸtir. Bu durumun ºĵrencilerde s¿rd¿r¿lebilir 

bir i­ kontrol saĵlayabildiĵi ve davranēĸlarēnēn bundan etkilendiĵi kanaati uyanmēĸtēr.  Her test 

sonrasēnda ºĵrencileri ile ilgili gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. ¥rnek olarak OSB tanēsē olan G¿rcanôēn 

ºĵretmeninin ifadesine gºre: çProje s¿recinde her hafta iyiye doĵru giden tabloyu ­ok net gºzlemledim, 

derste s¿rekli ayakta dolaĸan, sēnēf ortamēnda sorunlar ­ēkaran G¿rcanôēn artēk sēnēfta olduĵunu 

unutuyorumè  Kaynaĸtērma ºĵrencisi Orcanôēn ºĵretmeninin ifadesine gºre: ñDºnemin baĸēnda hem 

sēnēfta hem de teneff¿slerde arkadaĸlarēnē ve ºĵretmenlerini zorlayan bir ºĵrenciydi, ayrēca yalan 

sºyleme huyu vardē. Yalan sºyleme durumu ortadan kalktē ve daha uyumlu bir ºĵrenci haline geldi. 

Sporu bir ºd¿l olarak ortaya koymanēz bence Orcanôda davranēĸ kontrol¿ oluĸturdu, ailesinden de 

olumlu geri dºn¿ĸler alēyorumò. 
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¥zel gereksinimli bireylerin geliĸim alanlarēnda yaĸadēklarē zorluklar onlarēn ilgi, ihtiya­ ve 

isteklerini ifade etmelerini sēnērlandērabilir. Bu durum, ºzel gereksinimli bireylerin ­oĵu zaman uygun 

olmayan davranēĸ ºzellikleri sergilemelerine ve yaĸam kalitelerinin d¿ĸmesine neden olabilir. ¥zel 

gereksinimli bireylerin geliĸimsel ºzellikleri sonucu yaĸadēklarē olumsuzluklarēn giderilmesi amacēyla 

uluslararasē kuruluĸlar tarafēndan bilimsel dayanaklē birtakēm uygulamalar ºnerilmektedir. Sºz konusu 

ºnerilen uygulamalardan birisi uyarlanmēĸ beden eĵitimi ve spor etkinlikleridir. 

Sonu­ olarak araĸtērma ºncesi ve sonrasē ºzel gereksinimi olan grubun ruhsal uyum 

d¿zeylerinde pozitif anlamda deĵiĸimler olduĵu belirginleĸmiĸtir. Bu anlamlē deĵiĸikliĵin d¿zenli olarak 

yapēlan ºzel beden eĵitimi etkinliklerinden kaynaklandēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Ama­lē ve anlamlē bi­imde d¿zenlenen hareket eĵitimi programlarē, ºĵrencilerin t¿m geliĸim 

yºnlerini etkileme potansiyeli taĸēyabilir. Hareketler yolu ile elde edilen bu deneyimler kendi baĸlarēna 

bir ama­ deĵil, geliĸimde s¿rekli ve etkili temel ara­ olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. ¥zel gereksinimi olan 

bireylerin toplum i­erisinde sorunsuz yaĸayabilmeleri, toplumun onlarē anlama d¿zeyiyle doĵrudan 

iliĸkilidir. ¥zel gereksinimli bireylerin engel t¿rleri, engelleriyle iliĸkili ºzellikleri, ihtiya­larē ve bu 

ihtiya­larē karĸēlayabilmek i­in gerekli olan ­ºz¿m yollarē toplum tarafēndan bilinmelidir. Ancak bu 

ĸekilde ºzel gereksinimli bireylerin toplumun bir par­asē olarak toplum i­inde yaĸamalarē sºz konusu 

olabilecektir. 

Sportif aktivitelere katēlēmēn, ºzel gereksinimli ºĵrenciler ¿zerinde yarattēĵē olumlu psikolojik, 

sosyal ve motor alanlarēndaki etkiler gºz ºn¿ne alēnacak olursa, sportif ­alēĸmalarēn sadece spor 

karĸēlaĸmalarēna yºnelik deĵil, rekreasyona yºnelik olarak d¿ĸ¿n¿lmesi ve uygulanmasē gereĵi ortaya 

­ēkmakta olup bu ­ocuklarēn ºzel eĵitim ortamlarēnda da beden eĵitimi ve spor yoluyla oluĸturulacak 

olumlu etkilerin gºz ardē edilmemesi ºnemli bir unsur olarak d¿ĸ¿n¿lebilir. 
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¥z 

D¿nyada ve ¿lkemizde giderek yaygēnlaĸtēĵē gºr¿len; fiziksel, psikolojik, sosyal yºnden ºĵrenciler ¿zerinde 

olumsuz etkileri olduĵu bilinen akran zorbalēĵē hakkēnda ºĵrencilerin farkēndalēklarēnēn artērēlmasēnēn ve 

bilin­lendirilmelerinin ­ok ºnemli olduĵu yapēlan araĸtērmalar ve uzman gºr¿ĸleri ile ortaya konmaktadēr. Bu 

­alēĸma kapsamēnda Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan hazērlanan ñAkran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programēò 

uygulanarak ºĵrencilerde farkēndalēk oluĸturulmasē; uygulama ºncesi ve sonrasēnda ºĵrencilerin akran 

zorbalēĵēna iliĸkin gºr¿ĸlerini belirlemek ama­lanmaktadēr. Bu ama­la Milli Eĵitim Bakanlēĵē ¥zel Eĵitim ve 

Rehberlik Hizmetleri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ tarafēndan yayēnlanan Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē (Ortaokul) 

uygulanmēĸtēr. Bu ­alēĸma ortaokul ºĵrencilerinin akran zorbalēĵē ile ilgili algēlarēnē metaforlar yardēmēyla 

belirlemeye yºnelik y¿r¿t¿len, tarama modelinde nitel bir ­alēĸmadēr. ¢alēĸmada veriler Ortaokul ¥ĵrencilerinin 

Akran Zorbalēĵēna Ķliĸkin Metaforik Algēsē Formu ile toplanmēĸtēr. Bu formda ºĵrencilerden ñAkran zorbalēĵēnē 

éé.éééééééééé. benzetiyorum, ­¿nk¿ ééééééé.ò c¿mlesini tamamlamalarē istenmiĸtir. 

Ortaokul ¥ĵrencilerinin Akran Zorbalēĵēna Ķliĸkin Metaforik Algēsē Formu, ñAkran Zorbalēĵē Farkēndalēk 

Programēnēò uygulamaya baĸlamadan ºnce ve ­alēĸmalar yapēldēktan sonra olmak ¿zere iki kez uygulanmēĸtēr. 

Akran zorbalēĵē ile ilgili farkēndalēk ­alēĸmalarēna baĸlamadan ºnce ve ­alēĸmalar bittikten sonraki ºĵrenci 

algēlarē karĸēlaĸtērēlarak deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Altēndaĵ Muammer ķahin 

Ortaokuluônda ºĵrenimlerine devam eden 167 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn bulgularēndan ve yapēlan 

gºzlemlerden hareketle Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programēônēn ºĵrencilerde bu konuda farkēndalēk 

oluĸturduĵu sºylenebilir. 

Anahtar Kelimeler: akran zorbalēĵē, ºĵrenci, ortaokul 

 

A Study to Improve Secondary School Students' Awareness of Peer 

Bullying 

Abstract 

It is seen that it is becoming increasingly widespread in the world and in our country; Studies and expert opinions 

show that it is very important to raise students' awareness about peer bullying, which is known to have negative 

effects on students in physical, psychological and social aspects. Within the scope of this study, raising awareness 

among students by implementing the "Peer Bullying Awareness Program" prepared by the Ministry of National 

Education; It is aimed to determine students' views on peer bullying before and after the application. For this 

purpose, the Peer Bullying Awareness Program (Secondary School) published by the General Directorate of 

Special Education and Guidance Services of the Ministry of National Education was implemented. This study is a 

qualitative study in the survey model, conducted to determine secondary school students' perceptions of peer 

bullying with the help of metaphors. In the study, data were collected with the Secondary School Students' 

Metaphorical Perception of Peer Bullying Form. In this form, students are asked to complete following sentence; 

"I liken Peer bullying to éééé because éééé.ò. The Metaphorical Perception of Secondary School Students 

on Peer Bullying Form was applied twice: before starting to implement the "Peer Bullying Awareness Program" 

and after the studies were carried out. Student perceptions before and after starting awareness studies on peer 

bullying were evaluated by comparing. The study group of the research consists of 167 students who continue their 

education at Altēndaĵ Muammer ķahin Secondary School. Based on the findings of the research and the 

observations, it can be said that the Peer Bullying Awareness Program raises students' awareness on this issue. 

 

Keywords: peer bullying, student, secondary school 



61 
 

 

 

Giriĸ 

D¿nya genelinde bir­ok ¿lkede olduĵu gibi T¿rkiyeôde de ĸiddete yºnelik davranēĸlar toplumsal 

bir sorun olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Bu problemin bir boyutu olan akran zorbalēĵē da ºzellikle 

okullarda karĸēmēza ­ēkmakta ve ­ocuklarēmēz arasēnda artarak devam etmektedir (Doĵan & Vural 

Y¿zbaĸē, 2021). Saldērganlēk, ĸiddet ve zorbalēk kavramlarē birbirleriyle karēĸtērēlan bazen de 

birbirlerinin yerine kullanēlan kavramlardēr. Saldērganlēk, ĸiddet ve zorbalēk kavramlarē birbirleriyle 

iliĸkilidir ancak bu kavramlarēn birbirlerinden ayrēlan yºnleri vardēr. Saldērganlēk, ĸiddet ve zorbalēk 

davranēĸlarēnē kapsayan genel bir kavramdēr. ķiddet olarak deĵerlendirilen pek ­ok davranēĸēn zorbalēk 

olarak adlandērēlamayacaĵē akran zorbalēĵē ile ilgili ­alēĸmalara bakēldēĵēnda anlaĸēlmaktadēr.  Fiziksel 

zorbalēk sºz konusu olduĵunda bu durum aynē zamanda ĸiddet olarak deĵerlendirilebilir. Ancak 

zorbalēĵēn ĸiddetten ayrēlan farklē boyutlarē da sºz konusudur (Piĸkin, 2002). Akran zorbalēĵē bir ya da 

bir grup ºĵrencinin kendilerinden daha g¿­s¿z olan bir baĸka ºĵrenciye karĸē bilin­li ve kasētlē olarak 

zarar verme amacēyla yaptēklarē tekrarlayan saldērgan davranēĸlardēr (G¿rhan, 2017). Akran zorbalēĵē 

kavramēnēn tanēmēndan da anlaĸēlacaĵē ¿zere zorbalēktan bahsedebilmemiz i­in taraflar arasēnda g¿­ 

dengesizliĵi bulunmasē, bilin­li ve kasētlē olarak zarar verme amacēnēn olmasē ve tekrarlayan bir ĸekilde 

devam etmesi gerekir (Doĵan & Vural Y¿zbaĸē, 2021). Akran zorbalēĵēnēn fiziksel zorbalēk, sºzel 

zorbalēk ve duygusal zorbalēk olmak ¿zere ¿­ t¿r¿ vardēr. Fiziksel zorbalēkta vurmak, itmek, boĵazēnē 

sēkmak, tekme atmak, tokat atmak, yumruklamak, gibi fiziksel g¿­ i­eren davranēĸlar sºz konusudur. 

Sºzel zorbalēk davranēĸlarē isim/lakap takma, alay etme, dalga ge­me, k¿f¿rl¿ konuĸma, k¿­¿k d¿ĸ¿r¿c¿ 

sºzler sºyleme, laf ile sataĸma, vb. davranēĸlardēr. Duygusal zorbalēk davranēĸlarē arasēnda ise; dēĸlamak, 

aĵēr iĸler vermek, faaliyetlere dahil etmemek, konuĸmamak, yardēm etmemek, yalnēz bērakmak gibi 

davranēĸlar yer almaktadēr (Griffin & Alan, 2004). Ayrēca konu ile ilgili yapēlan ­alēĸmalara bakēldēĵēnda 

bu ¿­ zorbalēk t¿r¿ne ek olarak siber zorbalēk kavramē da karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Siber zorbalēk 

davranēĸlarē da bilgisayar, cep telefonu vb. aracēlēĵēyla baĸka kiĸilerin bilgilerini kullanarak onlardan 

habersiz hesap a­mak, uygun olmayan i­erikler paylaĸmak, sosyal medya platformlarēnda hakaret 

etmek, kiĸilerden izinsiz olarak onlarēn fotoĵraflarēnē/videolarēnē/gºr¿ĸmelerini paylaĸmak vb. 

davranēĸlardēr (Doĵan & Vural Y¿zbaĸē, 2021). Akran zorbalēĵē ile ilgili araĸtērmalara bakēldēĵēnda 

zorbalēk olaylarēnda ºĵrenciler arasēnda farklē rollerin olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu roller zorbalēk yapan 

ºĵrenciler (zorba), zorbalēĵa maruz kalan ºĵrenciler (kurban), hem zorbalēk yapan hem zorbalēĵa maruz 

kalan ºĵrenciler ve izleyici yani zorbalēĵa tanēk olan ºĵrenciler olmak ¿zere dºrt grupta toplanabilir 

(Doĵan & Vural Y¿zbaĸē, 2021). Hem akran zorbalēĵē yapan hem akran zorbalēĵēna maruz kalan hem 

de akran zorbalēĵēna tanēk olan ºĵrencilerin bu durumdan etkilendiĵi yapēlan ­alēĸmalarda ortaya 

konmaktadēr. Akran zorbalēĵēnēn, ­ocuk ve ergenlerin geliĸimlerini olumsuz etkileyen bir durum olduĵu 

­eĸitli ­alēĸmalarda ortaya konmuĸtur. Zorbalēĵa maruz kalan ºĵrencilerin kendilerine olan g¿venlerinin 
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d¿ĸ¿k olduĵu, sosyal iliĸkilerinde problemler yaĸadēklarē, okul baĸarēlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu (¢ēnkēr, 2006 

; Whitted & Dupper, 2005), okula devamsēzlēk yaptēklarē (Furniss, 2000), diĵer ºĵrenciler tarafēndan 

dēĸlandēklarē ve yalnēz kaldēklarē (Piĸkin, 2002) gºr¿lmektedir. Ayrēca ortaokullarda y¿r¿t¿len farklē bir 

­alēĸmada, zorbalēk yapan ºĵrencilerin, sonraki yēllarda su­a karēĸma ve sabēka kaydē olma oranlarēnēn 

diĵer ºĵrencilerden daha y¿ksek olduĵu belirtilmiĸtir (Renda vd., 2011). Ķstenmeyen, olumsuz 

durumlarda ve olaylarda olduĵu gibi akran zorbalēĵē sºz konusu olduĵunda da kiĸilerin bireysel 

ºzellikleri tek baĸēna hi­bir zaman belirleyici bir faktºr olmasa da bazē ºzelliklerin zorbalēk yapan ve 

zorbalēĵa maruz kalan ºĵrencilerde gºr¿len ºzelliklerle iliĸkili olduĵu araĸtērmalarda ortaya konmuĸtur. 

Akran zorbalēĵē yapan ºĵrencilerde baĸkalarēnēn duygularēna karĸē duyarsēz olma, d¿ĸ¿k empati becerisi, 

ĸiddete karĸē olumlu bir tutuma sahip olma, problem ­ºzme becerilerine sahip olmama, ºfke kontrol¿nde 

sorunlar yaĸama, d¿ĸ¿nmeden, tepkisel, aceleci davranma yani d¿rt¿sel olma gibi ºzelliklerin olduĵu 

gºsterilmiĸtir (Doĵan & Vural Y¿zbaĸē, 2021). Okullar, ºĵrencilerin akademik geliĸimleri kadar sosyal 

ve psikolojik pek ­ok alanda geliĸimlerini destekleyici, onlarē hayata hazērlayan, onlarēn her yºnden 

kendilerini geliĸtirmelerine katkē saĵlayan ortamlardēr. Akran zorbalēĵē ile ilgili yapēlan araĸtērmalar 

hem zorbalēk yapan ºĵrenciler hem de zorbalēĵa maruz kalan ºĵrenciler ¿zerindeki olumsuz etkilerinin 

okul yaĸamlarē sonrasēnda da devam ettiĵini gºstermektedir.  Zorbalēk davranēĸlarē ve sebep olduĵu 

olumsuz sonu­larēn ¿lkelere, bºlgelere ve okullara gºre farklēlēk gºsterebileceĵi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, her 

okulun ºĵrenci profili, ­evresi, bulunduĵu yer gibi farklē ºzellikleri ­er­evesinde zorbalēĵē ºnleyici 

­alēĸmalar y¿r¿tmesi ve ºnlemler almasē, okul idaresi, ºĵretmenler ve velilerin iĸ birliĵi i­inde hareket 

etmesi ºnemlidir (Piĸkin, 2002). D¿nyada ve ¿lkemizde giderek yaygēnlaĸtēĵē gºr¿len; fiziksel, 

psikolojik, sosyal yºnden ºĵrenciler ¿zerinde olumsuz etkileri olduĵu bilinen akran zorbalēĵē hakkēnda 

ºĵrencilerin farkēndalēklarēnēn artērēlmasēnēn ve bilin­lendirilmelerinin ­ok ºnemli olduĵu yapēlan 

araĸtērmalar ve uzman gºr¿ĸleri ile ortaya konmaktadēr. 

Bu ­alēĸma kapsamēnda ºĵrencilere Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan hazērlanan ñAkran 

Zorbalēĵē Farkēndalēk Programēò uygulanarak ºĵrencilerde farkēndalēk oluĸturulmasē ama­lanmaktadēr. 

Ayrēca uygulamanēn ºncesi ve sonrasēnda ºĵrencilerin akran zorbalēĵēna iliĸkin gºr¿ĸlerini belirlemek 

ve bu gºr¿ĸleri karĸēlaĸtērarak uygulanan programēn etkili olup olmadēĵēnē belirlemek ama­lanmaktadēr. 

Bu ama­la Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē ¥zel Eĵitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel M¿d¿rl¿ĵ¿ 

tarafēndan yayēnlanan Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē (Ortaokul) uygulanmēĸtēr. Akran Zorbalēĵē 

Farkēndalēk Programē (Ortaokul) beĸ oturumdan oluĸmaktadēr. Birinci oturum Akran Zorbalēĵē Nedir? 

oturumudur. Bu oturumda ºĵrencilerin akran zorbalēĵēnē, zorbalēk davranēĸlarēnē ve zorbalēk rollerini 

tanēmasēna yºnelik bir ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Ķkinci oturum Empati Kuruyorum oturumudur. Bu oturumda 

ºĵrencilerin zorbalēk yapan, zorbalēĵa maruz kalan ve izleyici rollerinin farkēna varmasē ve bu rollerdeki 

bireylerin ne hissettiklerini a­ēklayabilmesine yºnelik bir ­alēĸma yapēlmēĸtēr. ¦­¿nc¿ oturum Akran 

Zorbalēĵēna Karĸē Koyuyorum oturumudur. Bu oturumda ºĵrencilerin zorbalēk giriĸimlerini 



63 
 

durdurmanēn etkili bir yolu olan giriĸken tepkiler verme becerilerinin geliĸtirilmesi ve zorbalēk 

giriĸimlerine yanēt vermenin ­eĸitli yollarēnēn ºĵrenilmesine yºnelik bir ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Dºrd¿nc¿ 

oturum Zorbalēĵa Sessiz Kalma oturumudur. Bu oturumda ºĵrencilerin izleyici olduklarē durumlarda ne 

yapmalarē gerektiĵini fark etmelerine yºnelik bir ­alēĸma yapēlmēĸtēr. Beĸinci oturum Ben Olsaydēm 

oturumudur. Bu oturumda ise ºĵrencilerin zorbalēkla baĸ etme yollarēna iliĸkin farkēndalēk kazanmasēna 

yºnelik bir etkinlik yapēlmēĸtēr. 

 

Yºntem 

Bu ­alēĸma ortaokul ºĵrencilerinin akran zorbalēĵē ile ilgili algēlarēnē metaforlar yardēmēyla 

belirlemeye yºnelik y¿r¿t¿len, tarama modelinde nitel bir ­alēĸmadēr. ¢alēĸmada veriler Ortaokul 

¥ĵrencilerinin Akran Zorbalēĵēna Ķliĸkin Metaforik Algēsē Formu ile toplanmēĸtēr. Bu form iki bºl¿mden 

oluĸmaktadēr. Birinci bºl¿mde ºĵrencilerin cinsiyeti ve ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ sēnēf d¿zeyi sorulmaktadēr. 

Ķkinci bºl¿mde ise katēlēmcēlarēn ñAkran zorbalēĵēnē éé.éééééééééé. benzetiyorum, 

­¿nk¿ ééééééé.ò c¿mlesini tamamlamalarē istenmektedir. Ortaokul ¥ĵrencilerinin Akran 

Zorbalēĵēna Ķliĸkin Metaforik Algēsē Formu, ñAkran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programēnēò uygulamaya 

baĸlamadan ºnce ve ­alēĸmalar yapēldēktan sonra olmak ¿zere iki kez ºĵrencilere uygulanmēĸtēr. Akran 

zorbalēĵē ile ilgili farkēndalēk ­alēĸmalarēna baĸlamadan ºnce ve ­alēĸmalar bittikten sonraki ºĵrenci 

algēlarē karĸēlaĸtērēlarak deĵerlendirilmiĸtir. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Altēndaĵ Muammer ķahin 

Ortaokulundaki ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērmada toplanan veriler i­erik analizi yºntemiyle analiz edilmiĸ ve kategorik analiz 

teknikleri kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn katēlēmcēlarēnēn ¿rettikleri metaforlarēn analiz edilmesi ve 

yorumlanmasē s¿reci altē aĸamada ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu aĸamalar, Adlandērma aĸamasē, Eleme 

aĸamasē, Tekrar derleme aĸamasē, Kategori geliĸtirme aĸamasē, Ge­erlik ve g¿venirliĵin saĵlanmasē 

aĸamasē, Elde edilen metaforlarēn frekanslarēnēn hesaplanmasē aĸamalarēdēr. 

 

Bulgular  

¢alēĸmanēn baĸēnda ºĵrencilere Ortaokul ¥ĵrencilerinin Akran Zorbalēĵēna Ķliĸkin Metaforik 

Algēsē Formu uygulanmēĸtēr. Ķlk uygulama verilerine bakēldēĵēnda ºĵrencilerin akran zorbalēĵē 

farkēndalēk programē uygulanmadan ºnce akran zorbalēĵē kavramēna iliĸkin oluĸturduklarē metaforlarēn 

aĸaĵēdaki gibi olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Tablo 1 

¥ĵrencilerin Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē Uygulanmadan ¥nce Akran Zorbalēĵē Kavramēna 

Ķliĸkin Oluĸturduklarē Metaforlar 
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Metaforlar  f % 

Arkadaĸ Ķsmi 27 16 

Kºt¿ Davranēĸlar 25 15 

ķiddet 24 15 

¢ºp 10 6 

¢atlamēĸ Bardak 5 3 

Canavar 5 3 

Patlamēĸ Top 5 3 

Ķnsanlar 4 2 

Sºzl¿ ķiddet 4 2 

Acē Biber 4 2 

Kērēlmēĸ Vazo 3 1 

Kērēlmēĸ Cam Par­alarē 3 1 

Kalem 2 1 

Bozulmuĸ Peynir 2 1 

G¿­s¿zl¿k 2 1 

Yumurta 2 1 

 

¥ĵrencilerin Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē uygulanmadan ºnce akran zorbalēĵēna 

iliĸkin oluĸturduklarē bu metaforlar bazē kategorilerde toplanmēĸtēr. Birinci uygulama verilerine gºre altē 

kategori belirlenmiĸtir. Bu kategoriler ve ºĵrencilerin ifade ettikleri metaforlar aĸaĵēdaki gibidir. 

 

Tablo 2 

¥ĵrencilerin Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē Uygulanmadan ¥nce Akran Zorbalēĵē Kavramēna 

Ķliĸkin Oluĸturduklarē Metaforlarēn Ait Olduĵu Kategoriler 

Kategoriler Metaforlar f % 

Ķstenmeyen Davranēĸ 
Kºt¿ davranēĸlar, ĸiddet, ĸaka, suyu kirletmek, ºn yargē, 

sºzl¿ ĸiddet, cahillik, fiziksel ĸiddet 
55 %33 

Ķstenmeyen 

Nesne/Yiyecek 

¢ºp, canavar, acē biber, bozulmuĸ peynir, yumurta, lama, 

araba egzozu, sigara, t¿rl¿, yēlan, kirpi, taĸ, sēnav, sal­a, 

­¿r¿k elma, sevmediĵim yiyecek, peynir, ēspanak, iĵne 

38 %23 

Ķnsanlar Arkadaĸ isimleri, insanlar, d¿zen bozanlar 32 %19 

Ķĸlevini Yitirmiĸ Nesne 
Patlamēĸ top, ­atlamēĸ bardak, kērēlmēĸ cam, kērēlmēĸ vazo3, 

bozulmuĸ araba, freni patlamēĸ tēr, yanmayan ­akmak 
19 %11 

¢aresizlik/Umutsuzluk 

Kalem, su, antibiyotik, bataklēk, eziklik, hayat, koyunun 

ºn¿nden otunun alēnmasē, renksiz gºkkuĸaĵē, perde, ēĸēk, 

elinden alēnan hayaller, a­ēlmayan kapē, zeka k¿p¿, duvar, 

sokak 

16 %10 

G¿­ Ķliĸkisi 
G¿­s¿zl¿k, b¿y¿klerin bize vurmasē, suluk, kºpek s¿r¿s¿, 

eziklik, kendini ¿st¿n gºrenler 
7 %4 

Toplam  167 %100 

 

Birinci uygulama sonrasē belirlenen bu kategorilerde bulunan metaforlara iliĸkin ºĵrenci 

ifadelerine bazē ºrnekler de aĸaĵēdaki tabloda gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 3 
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Kategorilerde Bulunan Metaforlara Ķliĸkin Katēlēmcē Ķfadelerine ¥rnekler 

Kategoriler Ķfadeler 

Ķstenmeyen Davranēĸ 

çSuyu kirletmeye benzer, ­¿nk¿ Bir balēk temiz bir suda yaĸayabilir. Suyun 

kirletilmesi gibi bºyle insanlar ­evremizi ve d¿nyamēzē kirletiyorlarè (¥77) 

çCahilliĵe benzer, ­¿nk¿ Ķnsanlar birbiriyle nasēl anlaĸabileceklerini 

bilmedikleri i­in zorbalēĵa baĸvuruyorlar.è(¥125) 

Ķstenmeyen Nesne/Yiyecek 

çAcē bibere benzer, ­¿nk¿ dēĸtan ­ekici g¿zel ama i­ten acē, can yakarè (¥95) 

çLamaya benzer, ­¿nk¿ Ķnsanlarēn y¿z¿ne t¿k¿r¿yor bu komik oluyor ama 

adamēn y¿z¿ acēyorè (¥28) 

Ķnsanlar 

çArkadaĸēma benzer, ­¿nk¿ Sebepsiz yere vuruyor sonra ĸaka diyor.è (¥6) 

çD¿zen bozanlara benzer, ­¿nk¿ Baĸkalarēnē olumsuz etkiliyorlar, onlarē 

engelliyorlarè (78) 

Ķĸlevini Yitirmiĸ Nesne 

ç¢atlamēĸ bardaĵa benzer, ­¿nk¿ Bardak bir kere ­atlarsa eski haline 

dºnemez.è (¥128) 

çBozulmuĸ bir arabaya benzer, ­¿nk¿ Bozulmuĸ bir araba hareketlerini 

tekrarlar.è (¥147) 

¢aresizlik/Umutsuzluk 

çRenksiz bir gºkkuĸaĵēna benzer, ­¿nk¿ D¿nyamēz akran zorbalēĵē yapan 

insanlar y¿z¿nden rengini kaybediyor.è (¥15) 

çPerdeye benzer, ­¿nk¿ Zorbalēk perdeyse her yapēldēĵēnda o perde kapanēr ve 

oda ēĸēk almamaya baĸlar, oda kapkaranlēk olur o oda bizim i­imiz yansētēr.è 

(¥66) 

G¿­ Ķliĸkisi 

çG¿­s¿zl¿ĵe benzer, ­¿nk¿ Herkes g¿c¿n¿n yettiĵini kullanēyor, baĸkalarēna ve 

eĸyalarēna zarar veriyor. Karĸēsēndakini rahatsēz etmek aslēnda g¿­s¿zl¿kt¿rè 

(¥73) 

çKºpek s¿r¿s¿ne benzer, ­¿nk¿ Kºpekler de bir araya geldiĵinde tek baĸēna 

gºrd¿ĵ¿ insanlara saldērēyorè (¥67) 

 

Katēlēmcēlar, ilk uygulamada akran zorbalēĵē kavramēnē ­oĵunlukla istenmeyen bir davranēĸ, 

nesne ya da yiyeceĵe benzetmiĸtir. Bu sonu­ ºĵrencilerde zorbalēĵēn rahatsēz edici, istenmeyen ve 

ka­ēnēlmasē gereken bir durum olarak algēlandēĵē ĸeklinde yorumlanabilir. Bu kapsamda ºĵrenciler 

akran zorbalēĵēnēn kendilerine zarar verdiĵini d¿ĸ¿nmektedir. Ayrēca ºĵrencilerin akran zorbalēĵēnē 

arkadaĸlarēna benzetmeleri, kendilerinin ya da arkadaĸlarēnēn yakēn ­evrelerinden zorbalēk davranēĸlarē 

gºrd¿klerini gºstermektedir. ¥ĵrencilerin zorbalēĵē iĸlevini yitirmiĸ bir nesneye benzetmiĸ olmalarē, 

zorbalēĵa uĵrayan kiĸilerin bunu atlatmakta zorlandēklarē ya da iyileĸemediklerini d¿ĸ¿nd¿klerini ortaya 

koymuĸtur. ¥ĵrencilerin verdikleri cevaplar, akran zorbalēĵē ile karĸēlaĸēlan durumlarda ­aresizlik ve 

umutsuzluk hissinin aĵēr bastēĵēnē gºstermiĸtir. Ayrēca ºĵrenciler g¿­l¿ durumda olanlarēn zorbalēk 

yaptēĵēnē d¿ĸ¿nmektedir. 

Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programēnēn uygulanmasēnēn ardēndan ºĵrencilerden yeniden 

metaforlar oluĸturmalarē istenmiĸtir. ¥ĵrencilere ikinci kez Ortaokul ¥ĵrencilerinin Akran Zorbalēĵēna 

Ķliĸkin Metaforik Algēsē Formu uygulanmēĸtēr. Ķkinci uygulamada ºĵrencilerin akran zorbalēĵē 

kavramēna iliĸkin oluĸturduklarē metaforlarēn aĸaĵēdaki gibi olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Tablo 4 
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¥ĵrencilerin Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē Uygulandēktan Sonra Akran Zorbalēĵē Kavramēna 

Ķliĸkin Oluĸturduklarē Metaforlar 

Metaforlar f % 

Arkadaĸ Ķsmi 15 %7 

Kºt¿ Davranēĸlar 7 %3 

Bozulmuĸ Yemek 5 %2 

¢ºp 5 %2 

Kºt¿ Kalp 4 %2 

Kalem 3 %1 

Paslē ¢ivi 3 %1 

¢ukur 2 %1 

Domuz 2 %1 

K¿fl¿ Ekmek 2 %1 

¢¿r¿k Elma 2 %1 

 

¥ĵrencilerin Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē Uygulandēktan sonra akran zorbalēĵē ile 

ilgili oluĸturduklarē bu metaforlar bazē kategorilerde toplanmēĸtēr. Ķkinci uygulama verilerine gºre yedi 

kategori oluĸturulmuĸtur. Bu kategoriler ve ºĵrencilerin oluĸturduklarē metaforlar aĸaĵēdaki gibidir. 

 

Tablo 5 

¥ĵrencilerin Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programē Uygulandēktan Sonra Akran Zorbalēĵē Kavramēna 

Ķliĸkin Oluĸturduklarē Metaforlarēn Ait Olduĵu Kategoriler 

Kategoriler Metaforlar f % 

Ķstenmeyen Nesne/Yiyecek 

¢ºp, bozulmuĸ yemekler, paslē ­ivi, domuz, ­¿r¿k elma, 

bºcek, boĸa a­ēlmēĸ bir musluk, sigara, ĸimĸekli hava, 

bē­ak/makas, korku filmi, viĸne suyu, ­ºp kutusu, isot, ayē, 

hayvanlar, k¿fl¿/bozulmuĸ peynir, ­¿r¿k meyve, acē 

­ikolata, g¿neĸ, ay, sarsēntē, yara, hamster, k¿fl¿ ekmek, 

kºm¿r, kar, acē biber, lastik, k¿flenmiĸ yoĵurt, bir vir¿s 

44 %35 

¢aresizlik/Umutsuzluk 

Kºt¿ kalp, kalem, ­ukur, Yap-boz, dolap, doĵum lekesi, 

bir ­i­eĵin solmasē, kara delik, u­urumdan d¿ĸen adam, 

kēsēr dºng¿, kuruyan bir gºl, renksiz bir hayat, t¿kenmez 

kalem, flash bellek, boĸ bir karanlēk ­ukur, buz dolu bir 

kap, insanēn ¿flediĵi mum, su savaĸē 

25 %20 

Ķnsanlar Arkadaĸ isimleri, insanlar 20 %16 

G¿­ Ķliĸkisi 
Balta, futbol, tilki, fiĸ, duvar, s¿nger, silgi, kral-kºle, 

z¿rafa, kaplan, suluk, kral olmayan krallar 
12 %10 

Ķstenmeyen Davranēĸ Kºt¿ davranēĸlar, kibir 11 %9 

Ķĸlevini Yitirmiĸ Nesne 

Bozulmuĸ oyuncak, kapaĵē olmayan kalem, kērēk cam, 

kērēlan bardak, yēkēlan bina, patlamēĸ ampul, paslanmēĸ 

uydu, bozuk televizyon 

9 %7 

Sēk Rastlanan Telefon, bardak, gºky¿z¿, hobi 4 %3 

Toplam  125 %100 
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Ķkinci uygulama sonrasē belirlenen bu kategorilerde bulunan metaforlara iliĸkin ºĵrenci 

ifadelerine bazē ºrnekler de aĸaĵēdaki tabloda gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 6 

Kategorilerde Bulunan Metaforlara Ķliĸkin Katēlēmcē Ķfadelerine ¥rnekler 

Kategoriler Ķfadeler 

Ķstenmeyen 

Nesne/Yiyecek 

çDomuza benzer, ­¿nk¿ Domuz gibi akran zorbalēĵē da haram ve g¿nah.è (2¥65) 

çK¿fl¿ ekmeĵe benzer, ­¿nk¿ Ekmek yavaĸ yavaĸ k¿flenir zorbalēĵa uĵrayanlarēn 

da yavaĸ yavaĸ ºzg¿venleri azalēr.è (2¥85) 

¢aresizlik/Umutsuzluk 

ç¢ukura benzer, ­¿nk¿ D¿ĸt¿ĵ¿n zaman kolay kolay ­ēkamēyorsun.è (2¥20) 

çKara deliĵe benzer, ­¿nk¿ O boĸluĵa girdik­e kaybolup gideriz. Zorbalēĵēn sonu 

yok.è (2¥88) 

Ķnsanlar 
çArkadaĸēma benzer, ­¿nk¿ dalga ge­iyor, k¿f¿r ediyor.è (2¥31) 

çĶnsanlara benzer, ­¿nk¿ insanlarēn ­oĵu birbirine kºt¿l¿k yapēyor.è (2¥81) 

G¿­ Ķliĸkisi 

çFutbola benzer, ­¿nk¿ G¿­l¿ olan yener. Eĵer seyirciler ya da yenilen ses 

­ēkarmazsa bir ĸey yapmazsa hep yenilmeye mahkumdur.è (2¥14) 

çKral olmayan krallara benzer, ­¿nk¿ Kendilerini ¿st¿n gºrerek, etrafēndaki 

insanlarē rencide ederek eĵlenmeye ­alēĸēyorlar. Lakin olanlarēn kºle olmadēĵē gibi 

kendilerinin de kral olmadēĵēnē unutuyorlar. Bu t¿r tipler kendisi ve arkadaĸlarē 

dēĸēnda herkesi ezik gºr¿r ve zorbalēk ederler.è (2¥125) 

Ķstenmeyen Davranēĸ 

çKºt¿ davranēĸlara benzer, ­¿nk¿ Ķnsanlar bazen kavga ediyor, karĸēsēndakini 

dēĸlēyor.è (2¥68) 

çKibire benzer, ­¿nk¿ akran zorbalēĵēnda b¿y¿k olanēn k¿­¿k olanē ezmesi, 

kendini b¿y¿k ve g¿­l¿ym¿ĸ gibi gºrmesi bence kibirdir.è (2¥99) 

Ķĸlevini Yitirmiĸ Nesne 

çBozulmuĸ oyuncaĵa benzer, ­¿nk¿ bozulmuĸ oyuncak tek kalēr kimse ona 

bakmaz.è (¥16) 

çBozuk televizyona benzer, ­¿nk¿ doĵru ĸeyleri ï davranēĸlarē gºsteremiyor, 

bozuk bir kiĸiliĵe sahip oluyor.è (2¥126) 

Sēk Rastlanan 

çTelefona benzer, ­¿nk¿ Herkesin elinde telefon var. Zorbalēk da telefon gibi ­ok 

var.è (¥86) 

çHobiye benzer, ­¿nk¿ Herkes s¿rekli yapēyor neredeyse. Hobi olarak yaptēklarēnē 

d¿ĸ¿n¿yorum.è (2¥148) 

 

 

Akran zorbalēĵē ile ilgili olarak yapēlan farkēndalēk ­alēĸmalarē sonrasēnda elde edilen bulgular 

uygulama ºncesi bulgularla benzerlik gºstermektedir. Ancak bazē noktalarda farklēlaĸma olduĵu 

saptanmēĸtēr. Akran zorbalēĵē farkēndalēk ­alēĸmalarē sonrasēnda elde edilen verilerde ºĵrencilerin 

arkadaĸlarēnē zorbalēĵa daha az benzettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu bulgu, akran zorbalēĵē ile ilgili 

­alēĸmalarēn yapēlmasēnēn ardēndan ºĵrencilerde bir farkēndalēk oluĸtuĵu, zorbalēk davranēĸlarēnē daha 

az sergiledikleri ĸeklinde yorumlanabilir. Ayrēca, ikinci uygulama verilerine bakēldēĵēnda ºĵrencilerin 

zorbalēĵēn sēk rastlanan bir durum olduĵunu ortaya koyan bazē metaforlarē ifade ettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Bu bulgu, uygulanan akran zorbalēĵē farkēndalēk programē ile birlikte ºĵrencilerde zorbalēĵa iliĸkin 

farkēndalēk oluĸmasēndan ve bu sayede ­evrelerindeki zorbalēk davranēĸlarēnē ayērt edebilmelerinden 

kaynaklanēyor olabilir. 
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Tartēĸma, Sonu­ ve ¥neriler 

Yapēlan farkēndalēk ­alēĸmasē sonucunda katēlēmcē ºĵrenci gºr¿ĸlerine gºre akran zorbalēĵē, 

ºĵrenciler tarafēndan istenmeyen, rahatsēzlēk duyduklarē ve zarar verici bir durum olarak gºr¿lmektedir. 

Elde edilen bulgular, ºĵrencilerin yakēn ­evrelerinden zorbalēk gºrd¿ĵ¿n¿ ya da zorbaca davranēĸlara 

tanēklēk ettiklerini gºstermektedir. Ayrēca elde edilen bulgulardan ve yapēlan gºzlemlerden ºĵrencilerin, 

yakēn ­evrelerindeki kiĸilerin yapmēĸ olduĵu bazē davranēĸlarēn, sºylediĵi bazē sºzlerin akran zorbalēĵē 

olarak gºrerek bu duruma uygun tepkiler geliĸtirmeye baĸladēklarē sºylenebilir. ¥ĵrenciler zorbalēk 

yapan ve zorbalēĵa maruz kalan ºĵrenciler arasēnda g¿­ farkē olduĵunu, zorbalēĵēn bilerek, kasētlē olarak 

yapēldēĵēnē s¿rekli olarak yapēldēĵēnē d¿ĸ¿nmektedir. Bu durum ºĵrencilerin akran zorbalēĵēnēn ĸiddet, 

akran ­atēĸmasē, saldērganlēk davranēĸē gibi kavramlardan daha farklē bir durum olduĵunu fark 

ettiklerinin bir gºstergesi olarak deĵerlendirilebilir. Araĸtērmanēn bulgularēndan ve yapēlan 

gºzlemlerden hareketle Akran Zorbalēĵē Farkēndalēk Programēônēn etkili bir ĸekilde uygulanmasē halinde 

ºĵrencilerde bu konuda farkēndalēk oluĸturduĵu sºylenebilir. 

Bu ­alēĸma kapsamēnda, okullarda akran zorbalēĵē konusunda y¿r¿t¿len ­alēĸmalarēn etkili 

olabileceĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan geliĸtirilen programlar ve bu konuda 

yapēlabilecek rehberlik uygulamalarē daha etkin hale getirilebilir. Akran zorbalēĵē ile ilgili yapēlan 

­alēĸmalardan ve uzman gºr¿ĸlerinden hareketle okullarda duygularē tanēma, uygun yollarla ifade 

edebilme ve iletiĸim becerilerini geliĸtirme ile ilgili yapēlacak rehberlik ­alēĸmalarēnēn akran zorbalēĵēnē 

en aza indirme konusunda ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵrencilerin duygularēnē tanēyēp bu 

duygularē uygun yollarla ifade edebilmeyi ºĵrendik­e, saĵlēklē iletiĸim becerilerini ºĵrenip kullandēk­a, 

sorun ­ºzme becerileri konusunda bilgi sahibi olduk­a ve bunlarē uyguladēk­a kendi aralarēnda 

yaĸanabilecek olumsuz durumlarla daha uygun ĸekillerde baĸ edebilecekleri deĵerlendirilmektedir. 

Ayrēca ºĵrencilerde empati yapabilme becerileri geliĸirse birbirlerini daha iyi anlayabilir, duyarlēlēk 

geliĸtirebilirler. Okullarda bu konudaki ­alēĸmalara daha fazla yer verilebilir. 

Okul idaresi, ºĵretmenler, diĵer okul personeli ve velilerin iĸ birliĵi i­inde hareket edebilmesi, 

okullarda y¿r¿t¿len ­alēĸmalarēn etkililiĵini arttēran ºnemli bir noktadēr. Akran zorbalēĵē konusunda 

okul idaresi, ºĵretmenler, veliler ve diĵer okul personelinin bilgilendirilmesi ve iĸ birliĵi i­inde olmasē 

gerekir. 

Her konuda olduĵu gibi akran zorbalēĵē konusunda da ailelerin okulda y¿r¿t¿len ­alēĸmalarē 

destekleyebilmesi olduk­a ºnemlidir. Anne babalarēn hem birbirlerine karĸē hem ­ocuklarēna karĸē hem 

de ­evrelerindeki diĵer kiĸilere karĸē olan davranēĸlarē ve sºylemleri ya da baĸka bir ifadeyle 

kullandēklarē iletiĸim bi­imleri ­ocuklar i­in bir model oluĸturur. Bu nedenle de anne babalar bu 

durumun farkēnda olarak hareket ettiklerinde ve yaĸadēklarē durumlar karĸēsēnda uygun tepkiler vermeye 

baĸladēk­a ­ocuklarēn da doĵru yºnde o kadar desteklemiĸ olacaklarē deĵerlendirilmektedir. Ailelere 

yºnelik olarak ºzellikle iletiĸim becerileri, duygu kontrol¿ ve ºfke yºnetimi konularēnda 
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bilgilendirmeler yapēlmasēnēn akran zorbalēĵēnē en aza indirebilme konusunda faydalē olacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu konularda okullarda yapēlan velilere yºnelik bilgilendirme ­alēĸmalarēna ek olarak 

geliĸtirilecek standart programlar da uygulanabilir. Akran zorbalēĵē ile ilgili yapēlacak farkēndalēk 

­alēĸmalarēnēn ve sonrasēnda da ºĵrenci ve velilere yºnelik y¿r¿t¿lecek m¿dahale ­alēĸmalarēnēn akran 

zorbalēĵēnē en aza indirebilme konusunda yardēmcē olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu ­alēĸma ortaokul d¿zeyinde nitel yºntemlerle y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Benzer ­alēĸmalar farklē eĵitim 

kademelerinde nicel ya da karma yºntemlerle ger­ekleĸtirilebilir. 
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¥z   

Bu araĸtērmanēn amacē ºĵretmen gºr¿ĸlerine gºre okulda okul ikliminin nasēl olduĵu, yapēlan uygulamalarēn neler 

olduĵu ve uygulamalarēn okul iklimine etkisinin belirlenmesidir. Bu ­alēĸmada doĵal ortamēn uygulamalarē ve 

ºĵretmen algēlarē ortaya konulmaya ­alēĸēldēĵē i­in nitel araĸtērma yºntemi kullanēlmēĸtēr. Nitekim Yēldērēm ve 

ķimĸek (2018) nitel araĸtērma yºntemini, algēlarēn ve olaylarēn doĵal ortamēnda ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l bir 

yaklaĸēmla ortaya konulmasēna yºnelik s¿re­ olarak ele almaktadēr.  Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Ankara ili 

Sincan il­esindeki bir resmi ortaokulda gºrev yapan 7 ºĵretmen oluĸturmaktadēr. ¥rneklem oluĸturulurken ama­lē 

ºrneklem yºntemlerinden maksimum ­eĸitlilik ºrneklemesi kullanēlmēĸtēr. Verileri toplamak i­in bireysel 

gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda okuldaki olumlu okul iklimine iliĸkin uygulamalarēn olduĵu, 

ºĵretmen ve ºĵrencilerin okulda olmaktan mutlu olduklarē tespit edilmiĸtir. Yapēlan uygulamalarēn kiĸiler arasē 

iliĸkilerin geliĸime fērsat verdiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: okul, okul iklimi, ºĵretmen 

 

Practices On Positive School Climate: A Secondary School Case  

 

Abstract 

The purpose of this research is to determine how the school climate is in the school, what the applications are and 

the effects of the applications on the school climate according to the opinions of the teachers. In this study, 

qualitative research method was used as it was tried to reveal the practices of the natural environment and the 

perceptions of the teachers. As a matter of fact, Yēldērēm and ķimĸek (2018) consider the qualitative research 

method as the process of revealing perceptions and events in their natural environment with a realistic and holistic 

approach. The study group of the research consists of 7 teachers working in a public secondary school in Sincan 

district of Ankara province. While creating the sample, maximum variation sampling, one of the purposive 

sampling methods, was used. Individual interviews were conducted to collect data.  As a result of the research, it 

has been determined that there are practices related to a positive school climate in the school and that teachers 

and students are happy to be at school. It has been concluded that the applications made give the opportunity to 

develop interpersonal relations. 

 

Keywords: school, school climate, teacher 

 

 

Giriĸ  

Okullarēn kuruluĸ amacē ¿lkenin ve toplumun ama­larē doĵrultusunda nesillerin yetiĸtirilmesidir. 

Bundan dolayē diĵer ºrg¿tlerden ayrēlan temel yºn¿ girdi ve ­ēktēsēnēn insan olduĵu a­ēk bir sistem 

olmasēdēr. Bu sistemin iĸleyiĸinde insan iliĸkileri ºn plandadēr. Bºylece okullarda kiĸilerarasē iliĸkiler 

sonucu bir kiĸilik oluĸmaktadēr. Nitekim Bursalēoĵlu (2002) ºrg¿tleri ama­, yapē, s¿re­ ve iklim olmak 

¿zere dºrt boyutta ele alēr ve iklimin insan iliĸkileri sonucu ortaya ­ēktēĵēnē vurgular. Okul iklimi ile 

ilgili yapēlan tanēmlamalarēn bir­oĵu insan iliĸkileri kapsamēnda ele alēnmēĸtēr (Kurt ve ¢alēk, 2010). 

mailto:mrtozdem@gmail.com
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Okul iklimi kiĸilerin davranēĸēnē etkileyen okulun kendine ºzg¿ havasē ve kiĸiliĵidir (Hoy ve Miskel, 

2012). Olumlu bir okul ikliminin okulun hedeflerine ulaĸmasēnda ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Nitekim etkili olan okullarēn temel ºzelliĵi olumlu bir okul iklimine sahip olmalarēdēr (¥zgenel, 2020). 

Okul ikliminin ºneminden hareketle uygulayēcē tarafēndan okul m¿d¿r¿ olarak gºrev yaptēĵē okulda 

okul ikliminin nasēl olduĵunun tespit edilmesine ve planlanan uygulamalarēn olumlu bir okul iklimini 

oluĸturup oluĸturmadēĵēna odaklanan bu ­alēĸmaya ihtiya­ duyulmuĸtur. Bu kapsamda bu araĸtērmada 

ºĵretmen gºr¿ĸlerine gºre bir ortaokulda okul ikliminin nasēl algēlandēĵēnēn, planlanan okul iklimi 

uygulamalarēnēn neler olduĵunun ve bu uygulamalarēn olumlu okul iklimine etkilerinin olup 

olmadēĵēnēn tespit edilmesi i­in aĸaĵēdaki alt problemlere cevap aranmēĸtēr.  

1. Okulumuzda ºĵretmen-ºĵretmen, ºĵretmen-yºnetici, ºĵretmen-veli ve ºĵrenci-ºĵrenci 

iliĸkileri nasēldēr? 

2. Bu iliĸkilerin geliĸtirilmesine yºnelik yapēlan uygulamalar ve bu uygulamalēn etkileri nelerdir? 

3. ¥ĵrenciler ve ºĵretmenler okulda olmaktan mutlu mudur? 

4. ¥ĵretmen ve ºĵrencilerin okulda mutlu olmalarē i­in yapēlan uygulamalar ve bu uygulamalarēn 

etkileri nelerdir? 

5. Okulda olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencilerin ortak ºzellikleri var mē? Olumsuz davranēĸ 

sergileyen ºĵrencileri tanēmlar mēsēnēz? 

6. Olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencilere yºnelik yapēlan uygulamalar ve etkileri nelerdir? 

7. Okulun akademik baĸarēsē hakkēnda bilgi verir misiniz? 

8. Okulun akademik baĸarēsēnē arttērmaya yºnelik uygulamalar ve etkileri nelerdir? 

            Gºr¿ĸmeye katēlacak olan ºĵretmen ve yºneticilerin gºr¿ĸme sorularēn cevaplandērērken kendi 

gºr¿ĸlerini sunacaklarē ve samimi cevaplar verecekleri varsayēlmēĸtēr.   Araĸtērma, Ankara ili Sincan 

il­esinde bulunan bir ortaokul ve bu okuldaki 7 ºĵretmenin gºr¿ĸme formlarēna verecekleri cevaplar ile 

sēnērlē tutulmuĸtur. 

Okul Ķklimi 

Alan yazēnda okul iklimi kavramē ile ilgili bir­ok tanēm mevcuttur. Bu tanēmlamalarēn 

odaklandēĵē noktalarēn birbirinden farklē olduĵu gºr¿lmektedir. ¥rneĵin Cohen ve arkadaĸlarē (2009) 

okul iklimini, okul hayatēnēn kiĸiliĵi ya da karakteri olarak ele alērken; The National School Climate 

Council ise (2007) insanlarēn okul i­erisindeki deneyim, norm, hedef, deĵer, kiĸiler arasē iliĸki, ºĵretme- 

ºĵrenme deneyimleri ve ºrg¿tsel yapēlarē olarak ele almaktadēr. Hoy ve Miskel (2010) okul iklimini, bir 

okuldan diĵerine deĵiĸiklik gºsteren ve bireylerin davranēĸlarēnē etkileyen okul ortamēnēn sahip olduĵu 

karakteristik ºzellikler olarak tanēmlar ve okul ikliminin okulun kiĸiliĵi olduĵunu belirtir. ¢alēk ve 

Kurtôa gºre (2010) okul iklimi, ºrg¿tsel uygulamalardan ortaya ­ēkmakta ve okul ¿yelerinin tutumlarē 
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ve davranēĸlarēnē etkilemektedir. Tablemanôa gºre ise (2004) okul iklimini belirleyen etmenler okulun 

fiziki ortamē, okulun sosyal ortamē, okulun duygusal ortamē ve okulun akademik ortamēdēr. Okul iklimi 

ºĵrencilerin, ºĵretmenlerin ve yºneticilerin her g¿n okulda olmaktan ne hissettiĵidir.  

Alan yazēnda okul ikliminin boyutlarē farklē sēnēflandērmalara gºre yapēlmēĸ olsa bile genel olarak 

ºĵretmen ve yºnetici davranēĸlarē baĵlamēnda bu sēnēflandērmalarēn yapēldēĵē gºr¿lmektedir (Hoy ve 

Miskel, 2012; ¢alēk ve Kurt, 2010; Hoy, Tarter ve Cottamp, 1991; Halpin ve Croft, 1963).  Burada 

bir­ok araĸtērmacēnēn okul iklimi boyutu ile ilgili sēnēflandērmasēna yer vermek yerine Halpin ve 

Croftôun (1963) geliĸtirmiĸ olduĵu sēnēflandērma ele alēnacaktēr. Nitekim bu sēnēflandērmada da okul 

iklimi boyutlarē ºĵretmen davranēĸlarē ve yºnetici davranēĸlarē baĸlēklarē altēnda ele alēnmēĸtēr. ¢ºz¿lme, 

Engelleme, Moral ve Samimiyet ºĵretmen davranēĸlarē baĵlamēnda ele alēnan boyutlardēr. ¢ºz¿lme, 

­alēĸanlarēn iĸlerindeki isteksizliĵi ifade eden boyuttur. Engelleme, ºĵretmenlerin yaptēklarē iĸlerde 

yºneticiler tarafēndan engellendiĵinin hissedildiĵi boyuttur. Moral, ºĵretmenlerin okulda olmaktan 

mutlu olduklarē boyutu ifade ederken samimiyet boyutu ise ºĵretmenlerin iliĸkilerindeki memnuniyeti 

ifade eder. Yºnetici davranēĸlarē baĵlamēnda ele alēnan boyutlar ise Uzak Durma, Yakēndan Kontrol, 

Kendini Ķĸe Verme ve Anlayēĸ Gºsterme boyutlarēdēr. Uzak Durma boyutu yºnetmeliklerin ve kurallarēn 

dēĸēna ­ēkmadēĵē boyutu ifade der. Yakēndan Kontrol, yºneticilerin ºĵretmenleri s¿rekli takip ve kontrol 

altēnda tuttuklarē boyuttur. Kendini Ķĸe Verme, yºneticilerin yaptēklarē ile ºĵretmenleri motive ettiĵini 

ifade eder. Anlayēĸ Gºsterme boyutu ise yºneticilerin ºĵretmenlerin ihtiya­ ve taleplerini 

karĸēlayabildikleri iliĸkilerin olumlu yaĸandēĵē okulu ifade eder. 

Hoy, Tarter ve Kottkamp  (1991, s.33) tarafēndan okul iklimi a­ēk iklim, baĵlē iklim, serbest iklim 

ve kapalē iklim olmak ¿zere dºrt farklē tipte sēnēflandērēlmēĸtēr. A­ēk iklim tipinde ­alēĸanlar ve 

yºneticiler arasēnda iĸbirliĵi, saygē ve a­ēklēk ºn plandadēr. Yºneticiler ºĵretmenleri destekler ve motive 

ederler. Okul yºneticileri ºĵretmenlerin ihtiya­larēnē dikkate alēr, yeterliliklerine saygē duyar. Okul 

m¿d¿r¿ b¿rokrasiden uzak kolaylaĸtērēcē liderlik sergiler. ¥ĵretmenlerine yakēnlaĸmadan onlara 

performans gºsterme ºzg¿rl¿ĵ¿ sunar. ¥ĵretmenler arasē iliĸkilerde ise samimiyet ve iĸbirliĵi ºn 

plandadēr. T¿m ­alēĸanlarēn kendilerini iĸlerine adadēklarē hissedilmektedir. Baĵlē iklim, okul 

yºneticilerinin yºnetimde gerekli varlēĵē gºsteremediĵi, liderlik sergileyemediĵi ancak ºĵretmenlerin 

y¿ksek performans gºsterdiĵi iklim tipini ifade etmektedir. Okul yºneticilerinin otoriter yºnetim 

anlayēĸē ºĵretmenlerin performanslarēnē olumsuz etkilemektedir. Bu iklim tipinde okul yºneticilerinin 

olumsuz tutumlarēna, ºĵretmen ihtiya­larēnē gºz ardē etmelerine karĸēlēk ºĵretmenlerin birbirine destek 

olduklarē, iliĸkilerinde saygēnēn ºn planda olduĵu gºr¿lmektedir. Okulda ­alēĸmaktan mutlu olan 

ºĵretmenlerin arkadaĸlarēnēn mesleki tecr¿belerine saygē gºsterdikleri, ikili iliĸkilerde samimi olduklarē 

gºr¿lmektedir. Serbest iklim, baĵlē iklim tipinin h©kim olduĵu okullarda gºr¿len ºĵretmen ve yºnetici 

davranēĸlarēnēn tersinin yaĸandēĵē okul iklimi tipidir. Okul m¿d¿r¿n¿n liderlik davranēĸē g¿­l¿, 

destekleyici ve ilgilidir. ¥ĵretmenlerin mesleki tecr¿belerine saygēnēn olduĵu ancak arkadaĸ­a 
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iliĸkilerin sēnērlē olduĵu gºr¿lmektedir. Yºneticilerin ise gereksiz iĸler ile ºĵretmenleri meĸgul etmediĵi, 

ºĵretmenlerin gºr¿ĸ ve ºnerilerini dikkate aldēĵē okul iklimi tipidir. Okul m¿d¿r¿ ºĵretmenlerin 

fikirlerine a­ēktēr ve onlarē dinler. ¥ĵretmenlere kendi gºr¿ĸlerine gºre hareket etme ºzg¿rl¿ĵ¿ verir. 

Yºneticilerin olumlu davranēĸlarēna karĸēlēk ºĵretmenler gºrev almakta ­ekimserdir. Kapalē iklim tipi 

ise a­ēk iklim tipinde gºr¿len ºĵretmen ve yºnetici davranēĸlarēnēn aksine iliĸkilerin olduĵu okul iklimi 

tipidir. ¥ĵretmenlerin bireysel ­alēĸtēklarē, iĸbirliĵi ve takēm ­alēĸmasēnēn nadir gºr¿ld¿ĵ¿ okul iklimi 

tipidir. ¥ĵretmenlerin okula baĵlēlēklarē d¿ĸ¿kt¿r. Okul yºneticileri otoriter bir yºnetim anlayēĸē sergiler 

ve kontrolc¿d¿r. Kēsaca kapalē iklimlerde destekleyici olmayan, esnek olmayan, engelleyici ve kontrol 

edici ilkeler h©kimdir. 

Alan yazēnda okul iklimi ile ilgili araĸtērmalarēn bir­oĵunda veriler toplanērken ºĵretmen ve 

yºnetici gºr¿ĸlerine baĸvurulduĵu gºr¿lmektedir. Nitekim Duff (2013) araĸtērmasēnda yºnetici ve 

ºĵretmenlerin olumlu okul iklimine iliĸkin algēlarēnē tespit etmeye ­alēĸmēĸ ve ºĵretmenlerin okul 

iklimine iliĸkin algēlarēnēn yºneticilerin okul iklimine iliĸkin algēlarēndan daha y¿ksek olduĵunu tespit 

etmiĸtir. Fultz ise (2011) olumlu okul iklimine yºneticilerin etkisini incelediĵi araĸtērmasēnda 

yºneticilerin liderlik davranēĸlarē ile ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē arasēnda pozitif yºnde anlamlē 

iliĸki tespit etmiĸtir. Okul iklimini ºl­mek amacē ile Halpin ve Croft (1963), ¥rg¿t Ķklimi Betimleme 

Anketi geliĸtirmiĸtir. Bu ankette okul iklimi yºnetici ve ºĵretmen davranēĸlarē baĵlamēnda altē boyutta 

ve 64 maddede ele alēnmēĸtēr. Cohen vd. (2009) araĸtērmalarēnda olumlu okul ikliminin okuldaki disiplin 

olaylarēnē azalttēĵē, ºĵretmen ve ºĵrencilerin okula devamēnē saĵladēĵē, okul baĸarēsēnē arttērdēĵēnē tespit 

etmiĸtir. 

 

Yºntem  

Araĸtērma Yºntemi 

Bu araĸtērma nitel araĸtērma yºntemi ile yapēlmēĸtēr. Yēldērēm ve ķimĸek (2018) nitel araĸtērma 

yºntemini, algēlarēn ve olaylarēn doĵal ortamēnda ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēmla ortaya 

konulmasēna yºnelik s¿re­ olarak ele almaktadēr. Bu araĸtērmada da bu yºntem ile okuyucuya ger­ek­i 

bir resim sunulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Bu araĸtērmanēn problemi araĸtērmanēn hem uygulayēcēsē hem 

araĸtērmacēsē olan okul m¿d¿r¿n¿n okulundaki okul iklimine iliĸkin gºzlemleri sonucu belirlenmiĸtir. 

Araĸtērmada okuldaki okul iklimine iliĸkin sorunlara ­ºz¿m bulmak ama­landēĵē i­in eylem araĸtērmasē 

deseni ile yapēlmēĸtēr. Eylem araĸtērmalarē uygulamanēn i­inde olan uygulayēcēnēn bizzat kendisi 

tarafēndan ya da bir araĸtērmacē ile ortaya ­ēkmēĸ bir sorunu anlama ve ­ºzmeye yºnelik veri toplamayē 

ve analiz etmeyi i­eren bir araĸtērma desenidir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2018, s. 308).  Bu kapsamda okulda 

okul ikliminin nasēl olduĵu ve planlanan okul iklimi uygulamalarēnēn neler olduĵu ile ilgili 

ºĵretmenlerin gºr¿ĸlerinin ve yaĸantēlarēnēn ayrēntēlē olarak tespit edilmesi ama­lanmēĸtēr. 
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Uygulama S¿reci 

Hem uygulayēcē hem de araĸtērmacē olan okul m¿d¿r¿ tarafēndan ºĵretmenler ile yapēlan 

toplantēda okul ikliminin geliĸtirilmesine yºnelik bir s¿re­ planlanmēĸtēr. Bu kapsamda gºn¿ll¿ 

ºĵretmenlerden oluĸturulan ekip ile yapēlacak okul iklimi uygulamalarēn belirli bir s¿re­ d©hilinde 

olmasē ve 2022-2023 Eĵitim ¥ĵretim yēlēnēn 1. Dºneminde baĸlanmasē kararlaĸtērēlmēĸtēr. Bºylece 

gºn¿ll¿ ºĵretmenlerimizden gelen ºneriler doĵrultusunda yapēlacak uygulamalar i­in eylem planlarē 

hazērlanmēĸtēr. 2022-2023 Eĵitim ¥ĵretim yēlēnda yapēlan uygulamalar araĸtērmacē uygulayēcēnēn 

kontrol¿ ve katēlēmē dahilinde ger­ekleĸmiĸ ve gºzlenmiĸtir.  

¢alēĸma Grubu 

Araĸtērma grubunu 2022-2023 Eĵitim ¥ĵretim yēlēnda S¿leyman ķah Ortaokuluônda ­alēĸan 7 

ºĵretmen oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada nitel araĸtērma geleneĵine uygun ama­lē ºrneklem 

yºntemlerinden ºl­¿t ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. ¥l­¿t ºrneklem; araĸtērmacē tarafēndan ºnceden 

belirlenmiĸ olan ºnem ºl­¿tlerini karĸēlayan durum ve bireylerin ºrnekleme d©hil edilmesini saĵlar 

(Patton, 2014, s. 343). Aynē zamanda nitel araĸtērmada ºrneklemin yani ­alēĸma grubunun alēnmasēna 

araĸtērmacēnēn kimin eksiksiz ve farklē ­eĸitlilikte bilgi sunacaĵēna iliĸkin yargēlarē yol gºstermektedir 

(Arastaman, 2020, s.177).  

Veri Toplama Aracē ve Verilerin Toplanmasē 

 Bu araĸtērmada gºr¿ĸme tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme, sosyal bilimlerde ve ºzellikle de 

sosyolojide en sēk kullanēlan araĸtērma yºntemlerinden biridir; óóneredeyse sosyolojik yºntemle hemen 

hemen eĸ anlamlē olarak kullanēlēr hale gelmiĸtir.ôô (Chadwick ve diĵerleri, Akt. Yēldērēm ve ķimĸek, 

2018, s.129). Pattonô a gºre gºr¿ĸmenin amacē, bir bireyin i­ d¿nyasēna girmek ve onun bakēĸ a­ēsēnē 

anlamaktēr (Patton,1987, akt. Yēldērēm ve ķimĸek, 2018, s.130).  Gºr¿ĸme, katēlēmcē sayēsēna gºre 

bireysel ve grupla olmak ¿zere ikiye ayrēlēr (Karasar,2006, s.166). Bu araĸtērmada bireysel gºr¿ĸmeler 

i­in yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu hazērlanmēĸtēr.  Gºr¿ĸme formu i­in alan yazēn incelenmiĸ olup 

Halpin ve Croftôun (1963) ºĵretmen ve yºnetici davranēĸlarē baĵlamēnda ele aldēĵē okul iklimi boyutlarē 

ile Canlē, Demirtaĸ ve ¥zerôin okul iklimi boyutlarē temel alēnarak sekiz a­ēk u­lu sorudan oluĸmuĸtur. 

Formun kapsam ge­erliĵini saĵlamak i­in ºncelikle iki T¿rk­e ºĵretmeninin gºr¿ĸlerine 

baĸvurulmuĸtur. Daha sonra formun g¿venirliĵini test etmek amacēyla bir ºĵretmenle pilot gºr¿ĸme 

yapēlmēĸ, g¿­ anlaĸēlan sorular deĵiĸtirilmiĸtir. Veriler katēlēmcēlardan 2022-2023 Eĵitim-¥ĵretim 

yēlēnēn 2. Dºneminde haziran ayēnda toplanmēĸtēr. 
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Verilerin Analizi  

Bu araĸtērmada verilerin analizi i­in betimsel analizi tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Bºylece veriler 

araĸtērma sorularēnda ortaya konulmuĸ olan temalar doĵrultusunda yapēlmēĸtēr. Araĸtērmada, gºr¿ĸme 

tekniĵine tabi tutulan ºĵretmenlerin gºr¿ĸlerini bire bir yansētmak i­in direkt alēntēlara yer verilmiĸtir. 

Nitekim betimsel analizde gºr¿ĸ¿len katēlēmcēlarēn gºr¿ĸlerini ­arpēcē bir ĸekilde sunmak i­in doĵrudan 

alēntēlara sēk yer verilir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2018, s.239). ¢ºz¿mlemelerde gºr¿ĸ¿ne baĸvurulan 

ºĵretmenlere birer kod numarasē verilmiĸ olup (K1, K2, K1, K4 gibi) isimleri verilmeden gºr¿ĸleri 

doĵrudan aktarēlmēĸtēr. Yazēlē olan gºr¿ĸme formlarēndaki her katēlēmcēnēn aynē soruya verdikleri t¿m 

cevaplar analiz edildikten sonra sēradaki soruya ge­ilmiĸtir.  ¥ĵretmenlerin gºr¿ĸlerinin analizinde, 

ifadelerin benzerliĵine gºre gruplamalar yapēlmēĸtēr. Elde edilen veriler araĸtērma sorularēnda 

belirlenmiĸ olan temalara gºre gruplandērēlmēĸtēr.  

 

Bulgular  

 Bulgu, analiz edilen verilerin yorumlanmasē ile elde edilen kullanēma hazēr bilgidir (Uysal, 

2020, s.168). Araĸtērma bulgularē, m¿mk¿nl¿ĵ¿ ºl­¿s¿nde sayēsallaĸtērēlarak, beklenmedik olsa bile, 

olduĵu gibi verilmeli, tablo ve ĸekiller ile desteklenmelidir (Karasar, 2011, s. 248). Araĸtērmamēzēn 

birinci alt problemi olan óóOkulumuzda ºĵretmen-ºĵretmen, ºĵretmen-yºnetici ve ºĵretmen-ºĵrenci 

iliĸkileri nasēldēr?ôô sorusuna yºnelik yapēlan analiz Tablo 1ôde verilmiĸtir. 

 

Tablo 1 

Okulda ¥ĵretmen-¥ĵretmen, ¥ĵretmen-Yºnetici ve ¥ĵretmen-¥ĵrenci Ķliĸkileri 

Tema Alt Tema f 

¥ĵretmen-yºnetici iliĸkileri 
Saygē (4) 

6 
Demokratik ve Ķnsancēl (2) 

¥ĵretmen-ºĵretmen iliĸkileri 

Ķĸ Birliĵi (3)  

9 

 

 

Sorumluluk (1) 

Samimi (3) 

Yardēm (2) 

¥ĵrenci-ºĵrenci iliĸkileri 
Olumsuz ¥ĵrenci Davranēĸlarē (2) 

4 
Saygē (2) 

Tablo 1 incelendiĵinde okuldaki katēlēmcēlarēn yºneticiler ile iliĸkilerinde saygē ve demokratik 

anlayēĸēn olduĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵretmenler arasēndaki ise iĸ birliĵine, samimiyete ve yardēmlaĸmaya 

dayalē iliĸkilerin olduĵu gºr¿lmektedir.  

 ¥ĵretmenler okuldaki iliĸkilerde sevgi, saygē ve etkili iletiĸimin temelde olduĵunu, sorunlara 

karĸē demokratik ve insancēl ­ºz¿mlerin sunulduĵunu, ºĵretmenlerin etkinliklerde iĸ birliĵi i­erisinde 

­alēĸtēklarēnē belirtmiĸlerdir. ¥ĵretmenlerin ºĵrencileri ile iliĸkilerinde bazen sorunlar yaĸayabildiklerini 

ifade etmiĸlerdir. Katēlēmcēlardan K1 bu durumu ĸºyle ifade etmektedir: óó¥ĵrencilerimiz ile 
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iliĸkilerimizde a­ēk ve samimi olmamēza raĵmen az sayēda dahi olsa davranēĸ sorunu gºsteren 

ºĵrenciler okul iklimini olumsuz etkilemektedir.ôô K2 ise ¥ĵrenciler arasēndaki olumsuz iliĸkileri ĸu 

ĸekilde ifade etmiĸtir: óó¥ĵrencilerin diĵer ºĵrenciler ile iliĸkileri deĵiĸkenlik gºstermektedir. Kendi 

aralarēnda olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrenciler olduĵu gibi birbirine saygē ­er­evesinde davranan 

ºĵrencilerimiz de bulunmaktadēr.ôô 

Araĸtērmamēzēn ikinci alt problemi olan óóBu iliĸkilerin geliĸtirilmesine yºnelik yapēlan 

uygulamalar ve bu uygulamalarēn etkileri nelerdir?ôô sorusuna yºnelik yapēla analiz Tablo 2ô de 

verilmiĸtir. 

Tablo 2 

Okuldaki Ķliĸkilerin Geliĸtirilmesine Yºnelik Yapēlan Uygulamalar 

Tema Alt Tema f 

¥ĵretmenlere Ķliĸkin 

Uygulamalar 

Haftalēk Sportif Etkinlikler (3) 

12 Ailemle Oku- Yorum Etkinliĵi (7) 

Yemek Organizasyonlarē (2) 

 

¥ĵrencilere Ķliĸkin 

Uygulamalar 

Ailemle Oku- Yorum (7) 

30 

M¿nakaĸa Deĵil M¿nazara Etkinliĵi (7) 

Tiyatro (5) 

Ko­luk Sistemi (5) 

Bilgi Yarēĸmasē (4) 

Ayēn Enleri (2) 

 

Velilere Ķliĸkin 

Uygulamalar 

Veli Seminerleri (5) 

12 
Ailemle Oku- Yorum (7) 

Tablo 2ôdeki veriler incelendiĵinde ºĵretmen iliĸkilerinin geliĸtirilmesi i­in haftalēk spor 

etkinlikleri, yemek organizasyonlarē ve Ailemle Oku-Yorum etkinliĵinin yapēldēĵē gºr¿lmektedir. 

Nitekim K2 ºĵretmen iliĸkilerinin geliĸtirilmesine yºnelik uygulamalarē ĸºyle ºzetlemiĸtir: óó¥ĵretmen-

ºĵretmen iliĸkilerinin geliĸtirilmesi i­in okulumuzda kahvaltē organizasyonlarē, iftar yemekleri ve sportif 

faaliyetler d¿zenlenmiĸtiréT¿rk­e z¿mresinin hazērlamēĸ olduĵu Ailemle Oku-Yorum projesinde t¿m 

velilerimize bilgilendirme toplantēsē yapēlmēĸ, gºn¿ll¿ velilerimiz, ºĵretmenlerimiz ve ºĵrencilerimizin 

katēlēmē ile her ay i­in okunacak bir kitap belirlenmiĸtir. Kitap bitiminde okul k¿t¿phanesinde y¿z y¿ze 

kitap tahlilleri yapēlēp bilgi alēĸveriĸinde bulunulmuĸtur.ôô Aynē zamanda K2 uygulamalarēn etkilerini 

ĸu ĸekilde ifade etmiĸtir: óóyemek organizasyonlarē, m¿nazara yarēĸmasē, Ailemle Oku-Yorum 

etkinlikleri ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin yoĵun iletiĸime ge­melerini saĵlamēĸ, ºĵretmenler arasēnda 

iĸ birliĵi ile ­alēĸmayē pekiĸtirmiĸtir.ôô 

Araĸtērmamēzēn ¿­¿nc¿ alt problemi olan óó¥ĵrenciler ve ºĵretmenler okulda olmaktan mutlu 

mudur?ôô sorusuna yºnelik yapēlan analiz Tablo 3ô te verilmiĸtir. 
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Tablo 3 

 ¥ĵrenciler ve ¥ĵretmenler Okulda Mutlu mudur? 

Tema Alt Tema f 

¥ĵrenciler 

Genel olarak mutludur (5) 

6 

Kiĸiden kiĸiye deĵiĸkenlik gºstermektedir (1) 

¥ĵretmenler 

Genel olarak mutludur (5) 

6 

Karasēz (1) 

Katēlēmcēlarēn gºr¿ĸme sorularēna verdikleri cevaplar analiz edildiĵinde ºĵretmen ve 

ºĵrencilerin genel olarak okulda olmaktan mutlu olduklarē gºr¿lmektedir. K5 bu durumu ĸu ĸekilde 

ºzetlemektedir: óó¥ĵretmenler ve ºĵrenciler okulda olmaktan son derece mutludurlar. Bunu okul 

i­indeki pozitif havadan ve okul i­indeki etkinliklere katēlēm isteklerinden anlamaktayēz. Ailemle Oku-

Yorum etkinliĵine yoĵun veli ºĵrenci katēlēmē, m¿nazara etkinliklerindeki heyecan dolu dakikalar, okul 

rehberlik servisinden gelen olumlu dºn¿tler, ºĵrencilerin okuldan olmaktan ve okul i­i faaliyetlerden 

son derece memnun olduklarēnē gºstermektedir.ôô  K4 durumu ĸºyle ºzetlemiĸtir: óóGenel olarak 

deĵerlendirdiĵimde hem ºĵretmenlerin hem de ºĵrencilerin okulda mutlu olduklarēnē d¿ĸ¿n¿yorum. 

Ama bazen bu durum ºĵrencinin o anki durumu, ºĵretmenin kiĸisel durumu gibi nedenler ile deĵiĸkenlik 

gºstereceĵini d¿ĸ¿n¿yorum.ôô    

Araĸtērmamēzēn dºrd¿nc¿ alt problemi olan óó¥ĵretmen ve ºĵrencilerin okulda mutlu olmalarē 

i­in yapēlan uygulamalar ve bu uygulamalarēn etkileri nelerdir?ôô sorusuna yºnelik yapēlan analiz Tablo 

4ô te verilmiĸtir. 

Tablo 4  

¥ĵretmen ve ¥ĵrencilerin Okulda Mutlu Olmalarē Ķ­in Yapēlan Uygulamalar  

Tema Alt Tema f 

¥ĵrencilere Yºnelik 

Uygulamalar 

Doĵum G¿n¿ Panosu (4) 

14 Ayēn ¥ĵrencisi (5) 

¥d¿ller (5) 

Geziler (3) 

8 M¿nakaĸa Deĵil M¿nazara (3) 

Ko­luk Sistemi (2) 

 

¥ĵretmenlere Yºnelik 

Uygulamalar 

Toplu Yemek Organizasyonlarē (4) 

11 Sportif Faaliyetler (2) 

¥d¿ller (5) 

Yapēlan analizler sonucu okulda ºĵretmen ve ºĵrencilerin kendilerini mutlu hissetmelerini 

saĵlayacak bir­ok etkinliĵin ve projenin uygulandēĵē gºr¿lmektedir. Nitekim K6 yapēlan uygulamalarē 

óó¥ĵretmen ve ºĵrencilerin okulda mutlu olmalarē i­in yapēlan bir­ok uygulama var. ¥ĵrencilere 



78 
 

yºnelik rehberlik servisi bir doĵum g¿n¿ panosu hazērlayēp her ay o ayda doĵan ­ocuklarēn isimleri 

panoya asēlmaktadēr. ¥ĵrencilerimize belirli bir konuda baĸarēlē olmalarē halinde ºd¿ller ve sertifikalar 

verilmiĸtir. ¥ĵretmenlerin mutlu olmalarē i­in ­eĸitli etkinlikler yapēlmaktadēr. Kahvaltē, yemek 

programlarē d¿zenlenmektedir. Ailemle Oku-Yorum ve m¿nazara etkinlikleri ºĵretmenler arasēndaki 

iliĸkiler geliĸtirmektedir. ¥ĵretmenlerin okula aitlik duygusunu g¿­lendirmektedir.ôô ĸeklinde 

deĵerlendirmiĸtir. Uygulamalarēn etkilerine K5 ĸºyle ºzetlemiĸtir: óô¥ĵrenci ºd¿llendirmeleri, ko­luk 

sistemi ve diĵer uygulamalar ºĵrencilerin kendilerini daha mutlu hissetmelerini saĵlamēĸtēr.ôô 

Araĸtērmamēzēn beĸinci alt problemi olan óóOkulda olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencilerin 

ortak ºzellikleri var mē? Olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencileri tanēmlar mēsēnēz?ôô sorusuna yºnelik 

yapēlan analiz Tablo 5ô te verilmiĸtir. 

Tablo 5 

Olumsuz Davranēĸ Sergileyen ¢ocuklarēn Ortak ¥zellikleri 

Tema Alt tema f 

Olumsuz Davranēĸ Sergileyen ¥ĵrenci 

¥zellikleri 

Par­alanmēĸ Aile (7) 

Ebeveyn Eĵitim D¿zeyi (3) 
10 

Gºr¿ĸmelere verilen yanētlar analiz edildiĵinde genel olarak anne ya da babasēnē kaybetmiĸ 

ºĵrenciler ile anne ve babasē ayrē yaĸayan ­ocuklarēn olumsuz davranēĸ sergiledikleri gºr¿lmektedir. Bu 

durum ile ilgili K3 óóOkulumuzda olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencilerin ortak ºzelliĵi eĵitim seviyesi 

d¿ĸ¿k, ilgisiz ya da boĸanmēĸ ebeveyn ­ocuklarē olmalarēdēr. Bu ­ocuklarda en sēk karĸēlaĸēlan davranēĸ 

bozukluĵu akran zorbalēĵēdēr. Bu gibi olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrenciler aileleri tarafēndan 

yeterince ilgi ve sevgi gºremediĵinden olumsuz davranēĸ sergileyerek ilgi ­ekmek istemektedir.ôô 

demiĸtir. K7 de konu ile ilgili ĸºyle demiĸtir: óóAnnesi ya da babasē vefat etmiĸ ­ocuklarēmēz ile ya da 

anne ve babasē ayrē yaĸayan ­ocuklarēmēz daha ­ok olumsuz davranēĸ sergilemektedir.ôô  

Araĸtērmamēzēn altēncē alt problemi olan óóOlumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencilere yºnelik 

yapēlan uygulamalar ve etkileri nelerdir?ôô sorusuna yºnelik yapēlan analiz Tablo 6ô da verilmiĸtir. 
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Tablo 6 

Olumsuz Davranēĸ Sergileyen ¥ĵrencilere Yºnelik Yapēlan Uygulamalar 

Tema Alt tema f 

Uygulamalar 

Ailemle Oku-Yorum (3) 

Tiyatro (5) 

¥ĵrenci Ko­luĵu (2) 

Olumsuz Davranēĸ Listesi (5) 

Ayēn ºĵrencisi (3) 

Doĵum G¿n¿ Panosu (2) 

20 

Tablo 6 incelendiĵinde olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrenciler ile ilgili yapēlan uygulamalar 

gºr¿lmektedir. Konu ile ilgili K3 ĸºyle demektedir: óôOlumsuz davranēĸ sergileyen bu ºĵrencilerde 

temel eksiklik ilgi ve sevgi eksikliĵidir. ¥ĵrencilerin deĵerli olduklarēnē hissettirmek adēna rehber 

ºĵretmenlerimiz ºnc¿l¿ĵ¿nde her ay o ayda doĵan ºĵrencilerin doĵum g¿n¿ panoda kutlanarak bizler 

i­in deĵerli olduĵu hissettirilmiĸtir. Olumsuz davranēĸē tespit etmek ve farkēndalēk yaratmak amacēyla 

olumsuz davranēĸ listesi okul idaresi tarafēndan oluĸturulmuĸtur. ¥ĵrencilerin olumlu davranēĸ 

gºstermesi i­in her ay ayēn ºĵrencisi ºĵretmenler tarafēnda se­ilmiĸ ve tºrenle ºd¿llendirilmiĸtir.  

Ayrēca T¿rk­e ºĵretmenimiz T. T. tarafēndan drama etkinlikleri ile olumsuz davranēĸ gºstermeye yatkēn 

­ocuklar bir­ok ºĵrenci tiyatro ile tanēĸtērēlarak sanatla ilgilenen cevherler haline getirilmiĸtir.ôô Bu 

uygulamalarēn etkilerini K1 ĸºyle ºzetlemiĸtir: óó Bu uygulamalar ile olumsuz davranēĸ sergileyen 

ºĵrencilerin pozitif yºnleri ortaya ­ēkarēlmēĸtē. ¥ĵrencinin olumlu yºn¿n¿n ortaya ­ēkarēlmasē, takdir 

edilmesi olumsuz davranēĸēnēn sºnmesini saĵlamēĸtēr.ôô 

Araĸtērmanēn yedinci alt problemi olan óóOkulun akademik baĸarēsē hakkēnda bilgi veriri 

misiniz?ôô sorusuna yºnelik yapēlan analiz Tablo 7ô de verilmiĸtir. 

Tablo 7 

Okulun Akademik Baĸarēsē 

Tema Alt tema f 

Akademik Baĸarē D¿ĸ¿k (5) 5 

Genel olarak katēlēmcēlarēn okulu akademik baĸarēsēnēn beklenen seviyede olmadēĵēnē 

belirttikleri gºr¿lmektedir. Katēlēmcēlar bu durumu genel olarak bºlgenin sosyoekonomik yapēsēna ve 

ailelerin eĵitim seviyelerine baĵlamaktadēr. Nitekim K1 ĸºyle ifade etmektedir: óóOkulun akademik 

baĸarēsē beklenen d¿zeyin altēndadēr. Ailelerin akademik ve ekonomik seviyelerinin d¿ĸ¿k olmasē da 

okul baĸarēsēnē etkilemektedir. ¥ĵrencilerin yakēn ­evrelerinde olumlu ºrneklerin olmamasē da bir 

baĸka etkendir.ôô 

Araĸtērmamēzēn sekizinci alt problemi olan óóokulun akademik baĸarēsēnē arttērmaya yºnelik 

yapēlan uygulamalar ve etkileri nelerdir?ôô sorusuna yºnelik yapēlan analiz Tablo 8ô de verilmiĸtir. 
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Tablo 8  

Okulun Akademik Baĸarēsēnē Arttērmaya Yºnelik Yapēlan Uygulamalar 

Tema Alt tema f 

Uygulamalar 

 

Ko­luk Sistemi (3) 

M¿nakaĸa Deĵil M¿nazara (3) 

Bilgi Yarēĸmalarē (5) 

Ailemle Oku-Yorum (4) 

Deneme Sēnavlarē (4) 

Hafta Sonu Kurslarē (2) 

Destek Eĵitim Odasē (1) 

¥d¿ller (2) 

24 

 

Tablo 8 incelendiĵinde akademik baĸarēnēn artērēlmasē i­in yapēlan ­alēĸmalar gºr¿lmektedir. 

Konu ile ilgili K3 óóOkulumuzda baĸarēyē deĵerlendirmek ve ºĵrencilerin eksikliklerini tespit etmek 

amacēyla her ay deneme sēnavē uygulanmēĸtēr. 8. Sēnēflarda baĸarēyē arttērmak, ºĵrencilerdeki kaygē ve 

stresi azaltmak adēna ko­luk sistemi uygulanmēĸtēr. Fen bilimleri z¿mresinin sene sonunda d¿zenlediĵi 

sēnēflar arasē bilgi yarēĸmasē bu baĸarēlarēn sergilenmesinde b¿y¿k katkē saĵlamēĸtēr.ôô demiĸtir. Bu 

uygulamalarēn etkileri ile ilgili K2 óóBaĸarēlē ºĵrencilere ºd¿ller ve sertifikalar verilerek baĸarēlarēnēn 

devamē saĵlanmēĸ ve diĵer ºĵrencilere motivasyon kaynaĵē olmuĸtur.ôô demiĸtir.  

 

Tartēĸma ve Sonu­  

 Okullarda var olan okul iklimi kiĸiler arasē ve gruplar arasē iliĸkilerin bir ¿r¿n¿ olarak ortaya 

­ēkmaktadēr (Bursalēoĵlu, 2002). Aynē zamanda okuldaki ºĵretmen, yºnetici ve ºĵrenci iliĸkileri okul 

ikliminin ºnemli bir boyutunu oluĸturmaktadēr (ķiĸman, 2012). Bu nedenle araĸtērmada ¿yeleri 

arasēndaki iliĸkiler, bu iliĸkilerin geliĸtirilmesi i­in yapēlan uygulamalar ve bu uygulamalarēn etkileri 

sorgulanmēĸtēr. Elde edilen bulgular incelendiĵinde ºĵretmen yºnetici iliĸkilerinde saygē, demokratik ve 

insancēl iliĸkiler alt temalarēnēn ºn plana ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu sonu­lar Halpin ve Croftôun (1963) 

yºnetici davranēĸlarē baĵlamēnda belirttiĵi okul ikliminin anlayēĸ gºsterme boyutu ile ºrt¿ĸmektedir. 

Nitekim anlayēĸ gºsterme boyutu ºĵretmenlere insanca davranma eĵilimine iliĸkin ilkeleri ifade 

etmektedir. ¥ĵretmenler arasēndaki iliĸkilerde ºĵretmen gºr¿ĸlerinin ise iĸ birliĵi, sorumluluk, 

samimiyet ve yardēm temalarēnda yoĵunlaĸtēĵē tespit edilmiĸtir. Bu sonu­lar Canlē vd.ônin ifade ettikleri 

okul iklimi boyutlarēndan samimiyet boyutu ile ºrt¿ĸmektedir. Bu sonu­lara gºre ºĵretmenlerin okulda 

olmaktan mutlu olduklarē, uyumlu ­alēĸtēklarē ifade edilebilir. ¥ĵretmen gºr¿ĸlerine gºre ºĵrenciler 

arasēndaki iliĸkilere yºnelik bulgular incelendiĵinde ise saygē ve olumsuz ºĵrenci davranēĸlarē alt 

temalarēnēn ortaya ­ēktēĵē gºr¿lmektedir. Genel olarak sonu­lar deĵerlendirildiĵinde ºĵretmenler 

arasēndaki iliĸkilerde ve ºĵretmenlerin yºneticiler ile iliĸkilerinde olumsuz bir temanēn ortaya ­ēkmadēĵē 

iliĸkilerin samimiyet ve saygē ­er­evesinde olduĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵrenciler arasēndaki iliĸkilerin saygē 
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­er­evesinde olduĵu ancak olumsuz davranēĸlarēn da sergilendiĵi gºr¿lmektedir. Bu iliĸkilerin 

geliĸtirilmesine yºnelik yapēlan uygulamalar ve bu uygulamalēn etkilerine iliĸkin bulgular ele 

alēndēĵēnda ise ºĵretmenler iliĸkin uygulamalarda katēlēmcē gºr¿ĸlerinin Ailemle Oku-Yorum etkinliĵi 

ve sportif etkinliklerde yoĵunlaĸtēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilere iliĸkin uygulamalarda Ailemle Oku- 

Yorum, M¿nakaĸa Deĵil M¿nazara Etkinliĵi, Tiyatro, Ko­luk Sistemi, Bilgi Yarēĸmalarē ve Ayēn Enleri 

etkinliklerinin ºn planda olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu uygulamalarēn hem planlanmasēnēn hem 

y¿r¿t¿lmesinin ºĵretmenlerde iĸ birliĵinin ºnemini ortaya koymuĸ, kiĸiler arasē iliĸkilerin geliĸimine 

fērsat vermiĸ, ºĵrencilerde okula aidiyet ve kendilerini tanēma duygularēnē geliĸtirmiĸtir. Yapēlan 

uygulamalarēn okul iklimine olumlu etkisi olduĵu gºr¿lmektedir.  Nitekim ­alēĸanlar arasēndaki 

iliĸkilerin saĵlēklē olmasē okul iklimini olumlu etkileyen ºnemli bir faktºrd¿r (Tofur & Balēk­ē, 2018). 

Araĸtērmada ºĵretmenlerin ve ºĵrencilerin okulda bulunmaktan mutlu olup olmadēklarē, mutlu 

olmalarē i­in yapēlan uygulamalarēn neler olduĵu sorgulanmēĸtēr. ¥ĵretmen gºr¿ĸlerine gºre bulgular 

ele alēndēĵēnda ºĵretmen ve ºĵrencilerin genel olarak okulda olmaktan mutluluk duyduklarē tespit 

edilmiĸtir. ¥ĵretmenlerin okulda ­alēĸmalara istekli katēlmalarē, yapēlan etkinliklere ºĵrenci ve velilerin 

yoĵun katēlēmē ºĵretmen ve ºĵrencilerin okulda olmaktan mutlu olduklarēnē gºstermektedir. 

¥ĵrencilerin ve ºĵretmenlerin okulda mutlu olmalarēnē saĵlayacak uygulamalar incelendiĵinde ise 

Doĵum g¿n¿ panosu, Ayēn ¥ĵrencileri ve ºd¿llerin ºĵrencilerin okulda olmaktan mutluluk 

duymalarēnda etkili olduĵu gºr¿lmektedir. Toplu yemek organizasyonlarē, ¥ĵretmenler arasē haftalēk 

sportif faaliyetler ve ºĵretmenlere yºnelik ºd¿llerin ise ºĵretmenlerin okulda kendilerini mutlu 

hissetmelerini saĵladēĵē gºr¿lmektedir. Bu araĸtērmanēn bulgularē Fidanôēn (2020) araĸtērmasēnda 

ºĵrencilerin okulda etkinlik ve oyunlara zaman ayērmalarēnēn kendilerini mutlu hissetmelerini saĵladēĵē 

bulgusu ile ºrt¿ĸmektedir.  

Araĸtērmada óóOkulda olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencilerin ortak ºzellikleri var mē? 

Olumsuz davranēĸ sergileyen ºĵrencileri tanēmlar mēsēnēz?ò sorusuna yºnelik bulgular incelendiĵinde 

par­alanmēĸ ailelerde yaĸayan ºĵrenciler ve D¿ĸ¿k eĵitim d¿zeyi olan ebeveyn ­ocuklarēnēn ºn plana 

­ēktēĵē tespit edilmiĸtir. Bu t¿r ailelerin ­ocuklarēnēn ilgi ve sevgi gºrmemelerinden dolayē olumsuz 

davranēĸlar ile dikkat ­ekmek istedikleri d¿ĸ¿n¿lmektedir. Araĸtērmada aynē zamanda olumsuz davranēĸ 

sergileyen ºĵrencilere yºnelik hangi uygulamalarēn yapēldēĵē ve etkileri sorgulanmēĸtēr. Bu ­er­evede 

bulgular ele alēndēĵēnda Ailemle Oku-Yorum, Tiyatro, ¥ĵrenci Ko­luĵu, Olumsuz Davranēĸ Listesi, 

Ayēn ºĵrencisi, Doĵum G¿n¿ Panosu etkinliklerinin yapēldēĵē tespit edilmiĸtir. Bu etkinliklerin 

ºĵrencilerin kendilerini deĵerli hissetmelerini saĵladēĵē, olumlu davranēĸlara yºnelik motive edici etkisi 

olduĵu katēlēmcēlar tarafēndan belirtilmiĸtir.  

Okulun akademik seviyesi ve akademik baĸarēnēn artērēlmasē i­in yapēlan uygulamalar 

sorgulanmēĸ olup genel olarak beklenen seviyede olmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu durum ailelerin 

eĵitim d¿zeylerine ve okulun bulunduĵu bºlgenin sosyo-ekonomik yapēsē ile iliĸkilendirildiĵi 
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gºr¿lm¿ĸt¿r. Akademik baĸarēnēn arttērēlmasē i­in okulda bir­ok etkinliĵin yapēldēĵē tespit edilmiĸtir. Bu 

­alēĸmalar Ko­luk Sistemi, M¿nakaĸa Deĵil M¿nazara, Bilgi Yarēĸmalarē, Ailemle Oku-Yorum, 

Deneme Sēnavlarē, Hafta Sonu Kurslarē, Destek Eĵitim Odasē ve ¥d¿ller olarak ºn plana ­ēkmēĸtēr. 

¥neriler 

Okul yºneticileri tarafēndan ºĵretmenlerin uyumlu ve verimli ­alēĸmalarēnē saĵlayacak 

uygulamalara yoĵunluk verilmelidir. Bºylece oluĸacak olan iĸ birliĵine ve samimiyete dayalē ºĵretmen 

iliĸkilerinin okul iklimini geliĸtireceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵrenciler arasēnda yaĸanan olumsuz 

davranēĸlarēn engellenmesi i­in yapēlacak uygulamalara velilerin katēlēmē saĵlanmalēdēr. Par­alanmēĸ 

ailede yaĸayan ­ocuklar ve d¿ĸ¿k eĵitim d¿zeyine sahip ebeveyn ­ocuklarēnēn okul etkinliklerine 

katēlēmē saĵlanmalē, gºrevler verilerek kendilerini deĵerli hissedecekleri bir ortam saĵlanmalēdēr. ¥d¿l 

ve taktir yºntemleri ile olumlu davranēĸlarē pekiĸtirilmelidir. 
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¥z   

Yºnetim bir ºrg¿tsel yapēnēn iĸleyiĸini devam ettiren ºnemli mercilerden biridir. Her yºneticinin kendine ait 

yºnetim tarzē vardēr. Araĸtērmacēlar yºnetim tarzlarēnē demokratik, otoriter ve ilgisiz olarak ayērmaktadērlar. Bir 

ºrg¿t ­alēĸanēnēn kuruma aitlik hissetmesi ise ºrg¿tsel baĵlēlēk olarak nitelendirilir. ¥rg¿t baĵlēlēĵē ise duygusal, 

normatif baĵlēlēk ve devam baĵlēlēĵē olarak ayrēlmaktadēr. Bu ­alēĸmada Ankara Pursaklar Fen Lisesiôndeki 

yºnetim tarzlarēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēklarēna etkisi incelenmiĸtir. Araĸtērmada nicel veri toplama 

yºntemi ile yapēlmēĸtēr. ¥ĵretmenlere Okul Yºneticilerinin Sergilediĵi Yºnetim Tarzlarē ¥l­eĵi, ¥rg¿tsel Baĵlēlēk 

¥l­eĵi ve Kiĸisel Bilgi Formu uygulanmēĸtēr. Araĸtērma verileri SPSS 22 paket programēnda analiz edilmiĸtir. 

Araĸtērma bulgularēna gºre Yºnetim Tarzlarē ile ¥rg¿tsel baĵlēlēk arasēndaki iliĸkiyi gºrmek i­in Pearson 

Momentler ¢arpēm Korelasyon Analiz sonucunda pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. 

Bulgulara gºre yºnetim tarzlarēnēn alt boyutu olan otoriter ve demokratik yºnetim bi­imi ile ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde iliĸki bulunmuĸtur. Aynē araĸtērma sonucuna 

gºre yºnetim tarzlarē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk alt boyutlarē arasēnda da anlamlē iliĸkiler bulunmuĸtur. 

Yºnetici tarzē alt boyutu otoriter yºnetim tarzē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēklarēnēn alt boyutu olan duygusal 

baĵlēlēk, devam baĵlēlēĵē alt boyutu ve normatif baĵlēlēk boyutlarē arasēnda pozitif yºnde anlamlē iliĸki 

bulunmuĸtur. Okul Yºnetici tarzlarē demokratik yºnetim alt boyutu ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēklarē alt 

boyutu olan duygusal baĵlēlēkla pozitif yºnde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Araĸtērma verilerine gºre ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri ve devam baĵlēlēĵē alt boyutunda belleticilik gºrevi almayanlarēn ºrg¿tsel baĵlēlēĵē ve 

devam baĵlēlēĵē daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥rg¿tsel baĵlēlēk alt boyutlarē olan duygusal ve normatif baĵlēlēk 

d¿zeylerinin belleticilik gºrevi yapma durumuna gºre farklēlaĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler: Okul yºnetimi, yºnetim tarzlarē, ºrg¿tsel baĵlēlēk 

 

The Effect Of Science High Schools' Management Styles On Teachers' 

Organizatēonal Commitment Levels 

 

Abstract 

Management is one of the important authorities that maintains the functioning of an organizational structure. 

Every manager has their own management style. Researchers categorize management styles as democratic, 

authoritarian and disinterested. An organizational employee's sense of belonging to the organization is defined as 

organizational commitment. Organizational commitment is divided into affective, normative commitment and 

continuance commitment. In this study, the effects of management styles in Ankara Pursaklar Science High School 

on teachers' organizational commitment were examined. The research was carried out with quantitative data 

collection method. The School Administrators' Management Styles Scale, Organizational Commitment Scale and 

Personal Information Form were applied to the teachers. Research data were analyzed in SPSS 22 package 

program. According to the research findings, a highly significant positive correlation was found as a result of 

Pearson Product Moments Correlation Analysis to see the relationship between Management Styles and 

Organizational Commitment. According to the findings, a high level of positive correlation was found between the 

authoritarian and democratic management style, which is the sub-dimension of management styles, and the 

organizational commitment levels of teachers. According to the results of the same research, significant 

relationships were found between management styles and teachers' organizational commitment sub-dimensions. 
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mailto:mujgan-koca@hotmail.com
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A positive and significant relationship was found between authoritarian management style in the managerial style 

sub-dimension and emotional commitment, continuance commitment and normative commitment dimensions, 

which are the sub-dimensions of teachers' organizational commitment. A positive and significant relationship was 

found between the school administrator styles democratic management sub-dimension and the emotional 

commitment, which is the organizational commitment of teachers. According to the research data, it was seen that 

the organizational commitment and continuance commitment of the teachers who did not take the mnemonic task 

in the sub-dimension of organizational commitment and continuance commitment were higher. It has been 

observed that the emotional and normative commitment levels, which are the sub-dimensions of organizational 

commitment, do not differ according to the mnemonic task. 

 

Keywords: School management, management styles, organizational commitment 

 

Giriĸ  

Ķnsanlarēn birlikte ­alēĸma durumlarēnēn olduĵu g¿nden bu yana ºrg¿t kavramē ortaya ­ēkmēĸtēr. 

G¿n¿m¿z d¿nyasēnda pek ­ok ºrg¿tsel yapē mevcuttur.  Ķnsanlarēn ºrg¿tsel yapē i­erisinde b¿y¿k rol ve 

sorumluluklarē bulunmaktadēr. Okullar ºrg¿tsel yapēlar i­erisinde olduk­a ºnemli bir yere sahiptir. Bu 

ºrg¿tsel yapē i­erisinde lider ve yºnetici kavramlarē olduk­a ºnemlidir. Bu iki kavram aynē gibi gºr¿nse 

de farklē ºzellikleri barēndērmaktadēr.  

Yºnetici kavramē daha ­ok sēnavlardan elde edilen baĸarē sonucu yapēlan bir gºrev iken liderlik 

daha ­ok kiĸilik ºzelliĵi olarak gºr¿lmektedir. Tekarslan ve diĵerlerine gºre (2000), liderlik bir grup 

insanē belirli ama­lar etrafēnda toplamaya ve bu ama­larē ger­ekleĸtirmek i­in, onlarē harekete 

ge­irmeye dºn¿k bilgi ve yeteneklerin toplamēdēr (akt. Uĵur ve Uĵur, 2014). Management Standards 

Centre (MSC) (2004) yºnetim ve liderliĵi yºn saĵlama, deĵiĸimi kolaylaĸtērma, sonu­lara ulaĸma, 

insanlarla ­alēĸma, kaynak kullanma, kendini ve kiĸisel yeteneklerini yºnetme ĸeklinde altē bºl¿me 

ayērmēĸtēr. Araĸtērmalarda lider ºzellikleri incelenirken ­ok boyutlu olarak ele alēnmēĸtēr. Engin ise 

(2007) lideri bir grup insanē belirli ama­lar etrafēnda toplayan, onlarē etkileyen, harekete ge­irme 

becerisine ve bilgisine sahip, hedefleri olan, misyon ve vizyon belirleyebilen kiĸi olarak 

tanēmlamaktadēr. Yºneticilerin belirli liderlik davranēĸlarēna sahip olduĵu zaman sergiledikleri 

yºnetimlerin daha olumlu ºrg¿t iklimi ve k¿lt¿r¿ oluĸturacaĵē muhtemeldir. 

Farklē insan t¿rlerini bir araya toplayan ºnemli ºrg¿tsel yapēdan biri de okuldur. Hoy ve Miskel 

(2012) okulu a­ēk­a tanēmlanmēĸ bir grup insanēn oluĸturduĵu, kendine ºzg¿ k¿lt¿r¿ ile ­evresinden 

farklēlaĸan ve karmaĸēk bir sosyal iliĸkiler aĵēnēn olduĵu sosyal bir sistem olarak tanēmlamaktadēr. 

Sosyal sistemler a­ēk sistemlerin ºzelliklerini taĸēyan yapēlardēr (Asar, 2021). Buna gºre okul da i­inde 

bulunduĵu sistemden ºzelliklere yºnelik benzerlikler aynē zamanda da kendi i­inde farklēlēklar 

barēndērmaktadēr. 

Okul yºnetimlerini inceleyen genel sisteme ise eĵitim yºnetimi denilmektedir. Buna gºre farklē 

yºnetim t¿rleri farklē okul iklimi ve ºrg¿tsel yapēyē meydana getirmektedir. Okulun yapēsēnē 

ºĵretmenler, ºĵrenciler, veliler ve okul yºneticileri oluĸturmaktadēr. Okulun yºnetim kēsmēnda en 
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b¿y¿k sorumluluk okul yºneticilerine d¿ĸmektedir. Yºnetici ºrg¿t¿n vizyon ve misyonuna gºre 

istenilen hedeflere ulaĸēlmasēnda yºn veren kimsedir (Robbins & Judge, 2013). Okullar kar amacē 

g¿tmeyen kuruluĸlardēr. Ancak diĵer ºrg¿tsel yapēlar kar ve zarar dengesine gºre hareket etmektedir. 

Bundan dolayē okul yºneticilerinin baĸarē ve olumlu okul iklimi i­in veli, ºĵrenci, ºĵretmeni yºnetime 

dahil etmesi daha iyi sonu­larēn oluĸmasēnē saĵlayacaktēr. 

Yºneticilerin farklē yºnetim tarzlarē bulunmaktadēr. Robins ve diĵerlerine gºre (2013) okul 

yºneticileri iĸbirlik­i, otoriter, ilgisiz ve karĸē koyucu yºnetim tarzlarē ile yºnetilmektedir.  

Bu araĸtērma fen lisesi ºĵretmenlerinin yºnetici tarzlarēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk 

d¿zeylerine ve okul baĸarēsēna etkisini incelemek i­in yapēlmēĸtēr. Bu kavramlar ayrēntēlē olarak 

a­ēklanmēĸtēr.  

Okul Yºnetimi 

Eĵitim yºnetiminin sēnērlandērēlarak okul iklimine indirgenmesine okul yºnetimi denilmektedir 

(Yeĸilmen, 2016). Bu sēnērlandērmayē her okulun ama­ ve yapēsē ­izmektedir (Taymaz, 2003).  

Okullar eĵitim yºnetiminin en ºnemli alt sistemidir. Her okul kendi i­inde farklē yºnetim ile 

yºnetilmektedir.  Bir okulun yºnetimini i­inde bulunduĵu imk©nlar, k¿lt¿rel deĵiĸkenler, veli ve 

ºĵrencinin yºnetime aktif katēlma durumlarē, ºĵretmenlerin kendi mesleki tecr¿beleri oluĸturmaktadēr. 

Bu deĵiĸkenler birleĸerek okul yºnetimini oluĸturmaktadēr.  

Okul yºnetimi eĵitimin ama­ ve hedeflerine uygun strateji ve gºrevleri yerine getirerek a­ēk 

sisteme katkē saĵlamaktēr (Yeĸilmen, 2016). A­ēk sistem bir girdi, iĸlem ve ­ēktē s¿re­lerinden oluĸtuĵu 

i­in burada girdi ºĵrenci, iĸlem eĵitim ve ­ēktē ise baĸarē olarak gºr¿lebilir. Bursalēoĵluôna gºre (2002) 

okul yºnetiminde etkili olan i­sel faktºrler okul yºneticisi, ºĵretmenler, ºĵrenciler, eĵitimci olmayan 

hizmetli personel, g¿venlik ve memurdur. Okul yºnetiminde rol oynayan dēĸsal faktºrler ise anne-baba, 

sendikalar, dernekler, merkezi yºnetim, iĸ piyasasē ve okul yºnetim bi­imleridir (Bursalēoĵlu, 2002). 

Okul yºnetimini pek ­ok faktºr etkilemektedir. Bu yºnetimin dengesini ve ­ēktēsēnēn baĸarē 

olmasēnda en b¿y¿k pay okul yºneticilerine d¿ĸmektedir. Okul yºneticilerinin yºnetim bi­imleri ise bu 

ºrg¿tsel yapēnēn istenilen amaca ulaĸmasē i­in olduk­a ºnemlidir.  
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Yºnetim Tarzlarē 

Ķnsanlarēn oluĸturduĵu bir yapēnēn yºnetimi o ºrg¿tsel yapēnēn vizyon ve misyonuna gºre 

amacēnē ger­ekleĸtirmesi a­ēsēndan olduk­a ºnemlidir. Yºneticilerin davranēĸlarē ºrg¿tsel yapēda 

olduk­a ºnemli bir yere sahiptir (Hoy & Miskel, 2012). Yºneticilerin olumlu bir kurum k¿lt¿r¿ 

oluĸturmasē a­ēsēndan neler yapmasē ve nasēl bir yºnetim tarzē benimsemesi gerektiĵi konusunda 

araĸtērmalar yapmēĸtēr. Asarôa gºre (2021) yºnetim tarzlarē demokratik, otoriter ve ilgisiz yºnetim 

tarzlarē olarak ayrēlmaktadēr. 

B¿t¿n ºrg¿tlerin yºnetim tarzlarē dēĸēnda okul yºnetim tarzlarē ¿zerine pek ­ok araĸtērma 

yapēlmēĸtēr. Baĸaranôa gºre (2000) okul yºnetim bi­imleri ise yetkeci, koruyucu, destek­i ve birlik­i 

yºnetim olarak ayrēlmaktadēr. Buna gºre yetkeci baskēn ve otoriter bir okul yºnetim bi­imidir 

(Yeĸilmen, 2016). Koruyucu yºnetim bi­imi insanlarēn g¿venli ve olumlu iliĸkiler kurmayē ama­ edinen 

bir yºnetim bi­imidir (Memduhoĵlu & Yēlmaz, 2011). Destek­i okul yºnetimine gºre ise eĵer okul 

i­indeki ¿yeler gerekli takdir ve geri bildirim alērlarsa ama­larēna ulaĸmalarē o denli yakēn olur 

(Memduhoĵlu & Yēlmaz, 2011). Birlik­i yºnetim tarzē ise demokratik, iĸbirliĵi ve takēm ­alēĸmasēnē ºn 

planda tutan bir yºnetim tarzēdēr. 

Bu araĸtērmada yºneticilerin yºnetim tarzlarē ºl­eĵi kullanēldēĵē i­in bu ºl­ek i­inde ayrēlan 

yºnetim tarzlarē olan demokratik, otoriter ve ilgisiz yºnetim tarzlarē ayrēntēlē olarak a­ēklanmēĸtēr: 

Demokratik Yºnetim Tarzē: Bu yºnetim tarzē herkesin yºnetime katēlmasē ve yºnetimde sºz 

sahibi olmasēdēr. Bu yºnetim tarzēnda herkesin eĸit yºnetime katēlma hakkē vardēr (Lunenburg & 

Ornstein, 2013; Asar, 2021). Zorlu (2009) bu yºnetim tarzēnē kullanan yºneticilerin ­alēĸanlarēn d¿ĸ¿nce 

ve kararlarēna ºnem verdiĵini belirtir. Bu yºnetim tarzēnda yºnetici ve ­alēĸanlar eĸit derecede 

gºr¿lmektedir. Bir fikir ayrēlēĵē yaĸansa bile saĵlēklē iletiĸim ile anlaĸma ve uzlaĸma saĵlanabilmektedir. 

Bu yºnetim tarzēnē benimseyen bir yºneticinin olumlu iletiĸim kurmasē, her ­alēĸanēna eĸit 

davranmasē, takdir ve ºd¿l sistemini kullanarak motive edici bir tutum i­inde olmasē muhtemeldir. 

Demokratik bir yºnetici ĸeffaf bir yºnetim tarzēyla yºnetim saĵlar ve yºnetim s¿recini geri bildirim 

olarak ­alēĸanlarēna iletir. 

Demokratik bir yºnetim tarzēnē benimsemiĸ bir yºnetici ile ­alēĸan bir ºĵretmen ­alēĸtēĵē okula, 

ºĵrencilerine de aynē ĸekilde davranmaya ºzen gºsterir. Okul i­inde eĸit bir yºnetim anlayēĸē olduĵunu 

gºren bir ºĵretmen diĵer meslektaĸlarēna daha saygēlē davranmaya dikkat eder. Bu olumlu okul 

ikliminde ­alēĸan bir ºĵretmen okulun vizyon ve misyonunu kendine gºrev edinerek bu yolda daha ­ok 

­abalamasē muhtemeldir. 

Otoriter Yºnetim Tarzē: Bu yºnetim tarzē sadece yºneticinin karar alēp uyguladēĵē bir yºnetim 

bi­imidir. Burada ­alēĸanlarēn fikirleri ºnemsenmez ve yºnetici istediĵi ĸekilde karar vermektedir. 
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Otorite yºnetim tarzēnē benimseyen yºneticiler emredici, kaba ve kērēcē davranmaktan 

­ekinmemektedirler (Baĸaran, 2004).  

Bu yºnetim tarzēnda astēn ¿ste, ¿st¿n de asta karĸē saĵlēklē iletiĸim kurduĵu sºylenemez. Otoriter 

yºnetim tarzēnē benimseyen bir yºnetici gerektiĵinde ceza vermekten ­ekinmez (Asar, 2021). Baĸaran 

(2014) otoriter yºnetimi benimseyen bir yºneticinin verdiĵi kararēn ­alēĸanlarē tarafēndan uygulanmasē 

i­in zorlama, emretme yºntemlerini kullandēĵēnē ve m¿kemmeliyet­i bir tutumla sonu­larēnē beklediĵini 

ifade etmektedir. 

Bu yºnetim tarzēna gºre yºnetici s¿rekli ­alēĸanlarēnē kontrol etmelidir aksine g¿­ ve zaman 

kaybē ve olumsuzlukla karĸēlaĸacaĵēnē d¿ĸ¿nmektedir (ķahin, 2004). Bu yºnetim tarzēnēn benimsendiĵi 

okullarda s¿rekli bir gerginlik ve iletiĸimsizlikten kaynaklanan problemlerin yaĸanmasē muhtemeldir. 

¥ĵretmen ve diĵer personeller otoriter yºnetim tarzē ile ­alēĸtēklarē okullarda fērsatēnē bulduklarē anda 

tayin isteme, iĸten ayrēlma gibi yºntemleri kullanarak bu gergin ortamdan uzaklaĸmak isteyecektir. 

Ķlgisiz Yºnetim Tarzē: Bu yºnetim tarzē yºneticinin ºrg¿t¿n yºnetimini ºnemsemediĵi, 

sorunlara ­ºz¿m getirmek yerine ilgisiz davrandēĵē bir yºnetim bi­imidir (Asar, 2021). Bu yºnetim tarzē 

eĵitim yºnetiminin ama­ ve hedeflerinden uzak bir bi­imde sorunlara karĸē ilgisiz yaklaĸēr. Bu yºnetim 

tarzē araĸtērmacēlar tarafēndan bilimsellikten uzak gºr¿lmektedir. Yºnetici ­alēĸanlarē kendi haline 

bēraktēĵē i­in ºrg¿t i­inde bir baĸēboĸluk hakimdir denilebilir. ¦st¿ner (2016), ilgisiz yºnetim tarzēnē 

benimseyen bir yºneticinin ­alēĸanlarē rahat bērakēp daha iyi ­alēĸma ortamē saĵlamak i­in deĵil sorunlarē 

­ºzmemek ve ­alēĸanlarla herhangi bir ­atēĸma durumu yaĸamamak i­in karĸēlaĸtēĵēnē belirtir. 

Bu yºnetim tarzēnē benimseyen bir okulda ­alēĸan bir ºĵretmen ilk zamanlarda bu rahat ­alēĸma 

ortamēndan mutlu olsa da sorunlarēnē ­ºz¿me kavuĸturmayan bir tutumla karĸēlaĸtēklarēnda ise ­aresiz 

kalacaktēr. Kendisine destek ve yardēmcē olmayan bir yºnetici tutumu karĸēsēnda ­ºz¿m¿ kendi bulmaya 

­alēĸacak ve bu da ºĵretmenin sorumluluklarēnēn artmasēna sebep olacaktēr. Bºyle bir okulda ­alēĸan bir 

ºĵretmen sorunlarēna ­ºz¿m bulacaĵē, saĵlēklē iletiĸim kuracaĵē bir yºnetim tarzēna sahip okulda 

­alēĸmak i­in ­abalamasē muhtemeldir.  

Ankara Pursaklar Fen Lisesi Okul Yºnetimi  

Bu ­alēĸma Ankara Ķl Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ (MEB) ve Y¿ksek ¥ĵretim Kurumlarē (Y¥K) 

iĸbirliĵi ile danēĸman akademisyenleri bulunan okullarēn iĸleyiĸini gºrmek ve tanētmak i­in yapēlmēĸtēr. 

Ankara Pursaklar Fen Lisesi de diĵer Fen Liseleri ve okullar tarafēndan baĸarēlarē ve ­alēĸma disiplini 

konusunda takip edilen bir okuldur. Ankara Pursaklar Fen Lisesi'nin yºnetim bi­iminin de bu baĸarē ve 

disiplin ortamēnē oluĸturmakta b¿y¿k katkēsē vardēr.   

Ankara Pursaklar Fen Lisesi 2009 yēlēnda kurulmuĸ ve kēsa s¿rede ºnce Ankara'da bulunan adē 

ºnemli baĸarēlarla anēlan okullar arasēnda yerini almēĸ sonrasēnda ise ¿lke i­inde ºnemli okullar arasēnda 

ilk 10 okul arasēna girmeyi baĸarmēĸtēr. Her yēl lise giriĸ sēnavē ile okula gelen ºĵrenci baĸarēsē bir ºnceki 
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yēla gºre gºzle gºr¿l¿r bi­imde y¿kselmektedir. Bunun ºnemli sebebi ise okulun sistemli ĸekilde olumlu 

okul iklimi oluĸturmasēdēr. Bu pozitif iklim ile hem ºĵrenciler ¿st¿n gayret gºstermekte ve hem de 

ºĵretmenler bu okulun vizyon ve misyonunu kendine gºrev ederek ­alēĸmaktadēr. 

Ankara Pursaklar Fen Lisesiônin vizyon ve misyonu ĸu ĸekilde a­ēklanmaktadēr: 

Vizyon: Zek© d¿zeyleri, fen ve matematik alanlarēndaki yetenekleri y¿ksek olan ºĵrencileri; 

bilimsel ve teknolojik esaslara ve yeniliklere a­ēk, ­evre ve ¿lke ihtiya­larēna uygun, metotlu ­alēĸan, 

s¿rekli olarak geliĸen ve yenilenen, en az bir yabancē dili ­ok iyi bilen, maddi ve manevi bakēmdan 

donatēlmēĸ, yeni teknolojileri kullanan, yeni bilgiler ¿reten ve yeni projeler hazērlayan d¿nya ile yarēĸan 

bilim adamē ve akademisyen yetiĸtiren y¿ksekºĵretim kurumlarēna hazērlanan, etkili ve nitelikli, yerli 

ve milli bireyler yetiĸtirmektir (APFL, 2023). 

Misyon: ¥ĵrencilerimizin; bireysel yeteneklerini dikkate alarak ºĵrenmelerini, bilgili, becerili, 

ºzg¿venli olmalarēnē, Problemlerin ­ºz¿m¿nde bilimsel yºntemin kullanēlma gerekliliĵini 

kavramalarēnē, Bilgi toplumunun gereksinimi olan araĸtērmacēlar olarak yetiĸmelerini, ¢evresi ile iyi ve 

olumlu iletiĸim kuracak davranēĸlar kazanmalarēnē, Olaylara ­ok yºnl¿ ve tarafsēz bakabilmelerini, 

¢aĵēn geliĸen ihtiya­larēna cevap verebilecek beceriler kazanmalarēnē, Liderlik ºzelliklerinin yanē sēra, 

iĸbirliĵi ve ekip ­alēĸmalarēna yatkēn, bireyler olmalarēnē, saĵlamaktēr (APFL, 2023). 

Ankara Pursaklar Fen Lisesi okul m¿d¿r¿ ve m¿d¿r yardēmcēlarē b¿nyesinde oluĸan okul 

yºnetimi ºĵrencilerin baĸarē ve geleceklerinin ĸekillenmesinde ºnemli ­alēĸmalar yapmaktadēr. Ankara 

Pursaklar Fen Lisesi ºĵrencileri sadece destekleme ve yetiĸtirme kurslarē ile YKS'de ºnemli baĸarēlar 

elde etmiĸ sayēlē okullardan biridir. Ankara Pursaklar Fen Lisesi ºĵrencileri herhangi bir ºzel ders veya 

dershane desteĵi olmadan 10. sēnēftan baĸlayēp 12. sēnēfēn sonuna kadar devam eden kēsa zamanda 

oturtulmuĸ sistemle baĸarēlara adēnē yazdērmēĸtēr. Bu ­alēĸma sistemi ile daha pek ­ok baĸarēya imza 

atacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

¥rg¿tsel Baĵlēlēk 

Ķnsanlarēn ­alēĸtēklarē bir kurum veya ºrg¿tte kendilerini deĵerli ve mutlu hissetmesi, ­alēĸērken 

ºrg¿t¿n ama­ ve hedeflerini gºzeterek hareket etmesi ºrg¿tsel baĵlēlēk kavramēnē meydana 

getirmektedir. Allen ve Meyer (1996) ºrg¿tsel baĵlēlēĵē ­alēĸanlarēn ºrg¿t¿n ama­ ve normlarēnē 

benimseme derecesi ve iĸverenine karĸē baĵlēlēĵē ve ºrg¿tte ­alēĸma isteĵi olarak tanēmlamaktadēr (Daĵlē 

vd., 2018).  

¢alēĸtēĵē kuruma baĵlē olan bir ­alēĸanēn daha az devamsēzlēk yapmasē, iĸ bērakma davranēĸēnēn 

daha az gºr¿lmesi, iĸte performansēnē d¿ĸ¿recek davranēĸlardan ka­ēnmasē beklenir (B¿lb¿l, 2007). 

¥rg¿tsel baĵlēlēĵē y¿ksek olan bir ­alēĸanēn y¿ksek iĸ doyumuna sahip olmasē beklenmektedir (Y¿cel & 

Bektaĸ, 2012). 
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Meyer ve diĵerleri (1993) ºrg¿tsel baĵlēlēk kavramēnē ¿­ aĸamada incelemiĸlerdir: 

¶ Duygusal Baĵlēlēk: Bu kavrama gºre ­alēĸanlar ºrg¿t¿n ama­ ve hedeflerini i­selleĸtirerek, 

ºrg¿te duygusal olarak baĵlanmaktadērlar. Kendi ­alēĸtēĵē kuruma duygusal olarak baĵlanan ­alēĸanlar 

ºrg¿t i­inde karĸēlaĸēlan sorunlarē kendi sorunlarē gibi d¿ĸ¿nerek bu problemleri ­ºzmek i­in ­aba 

gºsterirler. Ķ­inde ­alēĸtēĵē okulun iklimine ve k¿lt¿r¿ne baĵlē olan pek ­ok fedak©r ºĵretmen vardēr. Bu 

ºĵretmenler bir problemle karĸēlaĸtēklarēnda sorunu kendi ­ºzebilmek i­in ¿st¿n ­aba gºsterir. 

¥ĵretmenlerin pek ­oĵu hem bu kutsal mesleĵi en iyi ĸekilde yerine getirir hem de mesleklerine bu denli 

duygusal baĵlanarak gºrevlerini en iyi bi­imde ifa etmeye ­alēĸēr. 

¶ Devam Baĵlēlēĵē: Buradaki baĵlēlēk t¿r¿ne gºre ­alēĸan kurumdan ayrēlērsa ne kadar mali veya 

baĸka zarar ile karĸēlaĸacaĵēnē d¿ĸ¿nerek gºrevine devam eder (Meyer vd., 2012). Bu ­alēĸanlar asgari 

kurum i­inde asgari d¿zeyde ­aba sarf ederek sadece kendine mali getirisini d¿ĸ¿n¿rler (Daĵlē vd., 

2018). ¥ĵretmenler de devam baĵlēlēĵē olan birey sayēsē olduk­a azdēr. ¥ĵretmenlerin pek ­oĵu yaptēĵē 

iĸin mali karĸēlēĵēnē bile d¿ĸ¿nmez.  Bundan dolayē okul iklimi bºyle menfaat­i d¿ĸ¿ncelerden uzak bir 

ºrg¿t yapēsēdēr. 

¶ Normatif Baĵlēlēk: Bu baĵlēlēk t¿r¿ne gºre ­alēĸan kuruma zorunluluktan dolayē baĵlē 

olmaktadēr. Bu ­alēĸanlar ºrg¿te baĵlanmanēn kendisi i­in doĵru bir davranēĸ olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir 

(Daĵlē vd., 2018). Bu ­alēĸanlar sosyal normlarēn ve ºrg¿t k¿lt¿r¿ne zorunlu olarak baĵlanmasē 

gerektiĵine inanmaktadēr. Pek ­ok ­alēĸan gibi ºĵretmenler de i­indeki bulunduĵu okula 

baĵlanmaktadēr. Fakat normatif baĵlanan ºĵretmenlerin sayēsēnēn da az olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Aksine 

zorunlu hislerle deĵil ­alēĸtēĵē kuruma gºn¿ll¿ olarak baĵlanan ºĵretmen sayēsē yadsēnamayacak kadar 

­oktur. 

Ankara Pursaklar Fen Lisesi ¥ĵretmen ¥rg¿tsel Baĵlēlēĵē 

Ankara Pursaklar Fen Lisesiônde ­alēĸan ºĵretmenler ­alēĸkanlēklarē ve baĸarēlarē ile kendini 

tanētan bir gruptur. Bu ºĵretmenler ayrēca ­alēĸkanlēĵē ile okul i­inde ºĵrencilerine de b¿y¿k ºrnek 

olmaktadēr.  

Okul i­inde pozitif okul ikliminin ilk ayaĵē okul yºneticileri ikinci ayaĵē ise ºĵretmenler ve 

¿­¿nc¿ ayaĵē ise ºĵrenciler olarak kabul edilebilir. Bu okulda ­alēĸan ºĵretmenler yºneticiler ve 

ºĵrenciler arasēndaki olumlu iklimin devamēnē saĵlamaktadērlar. 

Ankara Pursaklar Fen Lisesi ºĵretmenleri ise olduk­a ­alēĸkan her gºrevi layēkēyla yerine 

getiren, gece g¿nd¿z mesleĵinin gereklerini, okulun vizyon ve misyonunu kendine gºrev edinen baĸarēlē 

ºĵretmen topluluĵudur. 

Okulu sadece iĸ yeri deĵil yuvasē, mutlu ­alēĸma ortamē olarak gºren ºĵretmenler ºrg¿tsel baĵē 

en y¿ksek olanlardēr. Bu okulun ºĵretmenleri de okulu ikinci evi olarak gºrmektedirler.  
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¥ĵretmenlerin birbiri ile saĵlēklē iletiĸimi ºrg¿tsel baĵlēlēklarēnē ºnemli d¿zeyde etkilemektedir. 

Ankara Pursaklar Fen Lisesi ºĵretmenleri her konuda birbiri ile iĸ birliĵi i­inde olduĵu i­in pozitif okul 

iklimi ve kurum k¿lt¿r¿ olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

¥ĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyi y¿ksek olduĵu gºzlenen Ankara Pursaklar Fen 

Lisesiônin daha pek ­ok baĸarēya imza atacaĵēna inanēlmaktadēr. 

Problem Durumu  

Bu ­alēĸmanēn problem c¿mlesi: 

Fen liselerinin yºnetim tarzlarē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda iliĸki var 

mēdēr? 

Araĸtērmanēn alt problemi ise ĸºyledir: 

Fen liselerinin yºnetim tarzlarē ve ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēndaki iliĸki 

cinsiyet, branĸ t¿r¿, mesleki kēdem ve belleticilik gºrevi almalarēna gºre deĵiĸmekte midir? 

Araĸtērmanēn Ama­ ve ¥nemi 

Bu araĸtērmanēn amacē Ankara Pursaklar Fen Lisesiônde ­alēĸan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk 

d¿zeylerinin okul yºnetimi tarzlarēna gºre farklēlēk gºsterme durumunun var olup olmadēĵēnē 

incelemektir. Okul yºnetim tiplerinin okul iklimi ve k¿lt¿r¿ a­ēsēndan b¿y¿k bir rol¿ vardēr. Okul 

yºnetici tarzlarē pek ­ok durum ¿zerinde etkilidir. ¥ĵretmenlerin i­inde bulunduĵu okula olan 

baĵlēlēĵēnēn yºneticilerin yºnetim tarzlarēna gºre deĵiĸtiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Fen liseleri ºĵretmenlerin y¿ksek iĸ g¿c¿ ile se­ilmiĸ olan ºĵrencilerin istenilen baĸarēyē elde 

etmesini saĵlayan ºnemli okul t¿rlerinden biridir. Bu okullarda bulunan se­ilmiĸ ºĵrenciler okul i­inde 

uyumlu bir baĵlēlēk ve yºnetim tarzē ile karĸēlaĸtēklarēnda y¿ksek baĸarē elde edeceĵi muhtemeldir. 

Bundan dolayē ºzellikle Fen liselerinin yºnetim tarzlarē incelenmiĸtir. 

Bu araĸtērma ile elde edilen sonu­lar ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēklarēnē artērma 

­alēĸmalarēna ºnc¿l¿k etmesi bakēmēndan ºnemlidir. Fen liseleri diĵer okul t¿rlerine gºre y¿ksek baĸarē 

diliminde bulunan ºĵrencilerin bir arada olduĵu bir lise t¿r¿d¿r. Buradaki ºĵretmenler olumlu bir 

yºnetim tarzē ile karĸēlaĸtēklarēnda daha ­ok ­alēĸma isteĵinin olduĵu gºzlemlerle gºr¿lm¿ĸt¿r. Bundan 

dolayē bu lise t¿r¿ ¿zerinde yapēlacak ­alēĸmalar diĵer ­alēĸmalara ºnemli bilgi kaynaĵē olacaktēr. 

Yºnetim tarzlarēna gºre ºĵretmenlerin i­inde bulunduĵu kuruma baĵlēlēk t¿rlerinin deĵiĸkenlik 

gºsterdiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu araĸtērma bulgularēnēn alanyazēna ºnemli katkē sunmaktadēr. ¢¿nk¿ 

alanyazēnda yºnetim tarzlarēnēn ºrg¿tsel baĵlēlēĵa iliĸkin sonu­larēna yºnelik ­alēĸmalar varken sadece 

fen liselerinin yºnetim tarzlarē ¿zerine olduk­a sēnērlē araĸtērmalar olmasē bu araĸtērmanēn ºnemini 

artērmaktadēr. 
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Varsayēmlar 

Bu araĸtērma ĸu varsayēmlara gºre yapēlmēĸtēr: 

¶ Fen liselerinin farklē yºnetim tarzlarē ile yºnetildiĵi varsayēlmaktadēr. 

¶ Araĸtērma i­in uygulanan ºl­eklerin ºrneklem grubu tarafēndan doĵru bir bi­imde doldurulduĵu 

varsayēlmaktadēr.  

¶ Araĸtērmada uygulanan ñOkul Yºneticilerinin Sergilediĵi Yºnetim Tarzlarē ¥l­eĵi ve ¥rg¿tsel 

Baĵlēlēk ¥l­eĵininò ºl­ek maddelerinin Yºnetici tarzlarēnē ve ºrg¿tsel baĵlēlēĵē g¿venilir bi­imde ortaya 

­ēkardēĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

Sēnērlēlēklar 

Bu araĸtērmanēn sēnērlēlēklarē ĸunlardēr: 

¶ Araĸtērma  Ankara Pursaklar Fen Lisesi ºĵretmenleri ile sēnērlēdēr. 

¶ Araĸtērma i­inde kullanēlacak ºl­ekler Okul Yºneticilerinin Sergilediĵi Yºnetim Tarzlarē 

¥l­eĵi ve ¥rg¿tsel Baĵlēlēk ¥l­eĵidir. Araĸtērma i­in hazērlanacak kiĸisel bilgi formu i­inde yaĸ, 

meslekteki kēdem, branĸ, belleticilik gºrevi alma durumlarē ile sēnērlandērēlmēĸtēr. Bu deĵiĸkenler ayrēca 

kontrol deĵiĸkenleridir. 

¶ Araĸtērmada yºnetim tarzlarēnē belirlemek i­in elde edilen bulgular ºl­ekteki maddelerle 

sēnērlēdēr. 

¶ Araĸtērmada ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeylerini belirlemek i­in elde edilen bulgular 

ºl­ekteki maddelerle sēnērlēdēr. 

 

Yºntem 

Araĸtērmanēn bu bºl¿m¿nde araĸtērma modeli, veri toplama ara­larē, evren ºrneklem gurubu, 

veri toplama s¿reci, verilerin analizi ayrēntēlē olarak a­ēklanmēĸtēr. 

 

Araĸtērma Modeli  

Araĸtērma modeli araĸtērmanēn amacēna uygun ĸekilde verilerin toplanmasē ve g¿venilir ge­erli 

bilgilerin oluĸmasē i­in gerekli koĸullarēn d¿zenlenmesidir (Karasar, 2015). Araĸtērma modelleri tarama 

ve deneme modelleri olmak ¿zere ikiye ayrēlēr. Bu araĸtērma i­in kullanēlan araĸtērma modeli tarama 

modelidir. Bu modelde araĸtērēlmak istenen konu ¿zerinde bir deĵiĸiklik yapēlmadan istenilen bir konu 

hakkēnda bilgi almak i­in yapēlmaktadēr (Karasar, 2015). Bu modelde nesne ya da bireyleri deĵiĸtirme 

ya da etkileme ­abasē yoktur. ¥nemli olan bilinmeye ­alēĸēlanē uygun bi­imde gºzleyip 

belirleyebilmektir.  



93 
 

Bu araĸtērma, fen lisesinde ger­ekleĸtirilen yºnetim tarzlarēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk 

d¿zeylerine etkisini incelemek amacēyla yapēlmēĸtēr. Araĸtērma korelasyonel iliĸkilerin incelendiĵi bir 

betimsel ­alēĸmadēr. Araĸtērmanēn baĵēmsēz deĵiĸkeni okul yºneticilerinin yºnetim tarzlarēdēr. Baĵēmlē 

deĵiĸkeni ise ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri ve okulun baĸarē d¿zeyidir. Araĸtērma i­in fen 

lisesinde ­alēĸan ºĵretmenlerden ºl­ek yolu ile veri toplandēĵē i­in nicel bir ­alēĸmadēr.  Araĸtērmada 

kullanēlan veri toplama ara­larē, evren ve ºrneklem, veri toplama s¿reci hakkēnda ayrēntēlē bilgi 

verilmiĸtir. 

Veri Toplama Ara­larē 

Okul Yºneticilerinin Sergilediĵi Yºnetim Tarzlarē ¥l­eĵi: Asar (2021) tarafēndan 

geliĸtirilmiĸtir. Demokratik, Ķlgisiz ve Otoriter Yºnetim Tarzlarē olmak ¿zere ¿­ alt boyuttan 

oluĸmaktadēr. 5ôli likert ºl­ektir. 35 maddeden oluĸmaktadēr. ¥l­eĵin ge­erliĵini belirlemek amacēyla 

A­ēmlayēcē Faktºr Analizi (AFA) yapēlmēĸtēr. ¥l­eĵin g¿venirliĵi Cronbach alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē 

ile test edilmiĸtir. 

Bu ºl­ekteki 1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 9, 10 ve 11. maddeler ñOtoriter Yºnetim Tarzēò boyutunda; 13, 

14, 15, 16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 25, 26, 27, 28, 29, 31, 32, 33 ve 34. maddeler ñDemokratik Yºnetim 

Tarzēò boyutunda; 6, 12, 18, 24, 30 ve 35. maddeler de ñĶlgisiz Yºnetim Tarzēò boyutundadēr (Asar, 

2021). ¥l­ekteki 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 18, 24, 30 ve 35. maddeler ters maddedir (Asar, 

2021).  

¥l­eĵin 10 maddeden oluĸan birinci faktºr¿ otoriter yºnetim tarzē olarak belirlenmiĸtir. Bu 

faktºr i­in hesaplanan Cronbach alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē .89 bulunmuĸtur. Bu faktºrde yer alan 

maddelerin faktºr y¿k¿ deĵerleri .391 ile .811 arasēnda deĵiĸmektedir. Bu maddelere ait madde toplam 

korelasyonlarē ise .532 ile .732 arasēnda deĵiĸmektedir. 

 ¥l­eĵin 19 maddeden oluĸan ikinci faktºr¿ demokratik yºnetim tarzē olarak belirlenmiĸtir. Bu 

faktºr i­in hesaplanan Cronbach alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē .97ôdir. Bu faktºrde yer alan maddelerin 

faktºr y¿k¿ deĵerleri .521 ile .859 arasēnda deĵiĸmektedir. Bu maddelere ait madde toplam 

korelasyonlarē ise .430 ile .890 arasēnda deĵiĸmektedir (Asar, 2021). 

¥l­eĵin 6 maddeden oluĸan ¿­¿nc¿ faktºr¿ ilgisiz yºnetim tarzē olarak belirlenmiĸtir. Bu faktºr 

i­in hesaplanan Cronbach alfa i­ tutarlēlēk katsayēsē .79ôdur. Bu faktºrde yer alan maddelerin faktºr y¿k¿ 

deĵerleri .300 ile .705 arasēnda deĵiĸmektedir. Bu maddelere ait madde toplam korelasyonlarē ise .315 

ile .702 arasēnda deĵiĸmektedir.  

¥l­eĵin faktºrlerinin g¿venirlik katsayēsē .70ôten, madde toplam korelasyonlarē da .30ôdan 

y¿ksektir (Asar, 2021). 
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¥rg¿tsel Baĵlēlēk ¥l­eĵi: Bu ºl­ek Meyer, Allen ve Smith (1993) tarafēndan geliĸtirilmiĸ, 

Daĵlē ve diĵerleri (2017) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanmēĸtēr. ¥l­ek 3 boyut ve 18 maddeden 

oluĸmaktadēr. Birinci boyutta bulunan duygusal baĵlēlēk 6 maddeden (1, 2, 3, 4, 5, 6), ikinci boyutta 

bulunan devam baĵlēlēĵē 6 maddeden (7, 8, 9, 10, 11, 12) ve ¿­¿nc¿ boyutta bulunan normatif baĵlēlēk 

ise yine 6 maddeden (13, 14, 15, 16, 17, 18) oluĸmaktadēr.  

¥l­me aracē 5ôli likert bir ºl­ektir. ¥l­ek maddeleri ñKesinlikle katēlmēyorum (1)ò, 

ñKatēlmēyorum (2)ò, ñKararsēzēm (3)ò, ñKatēlēyorum (4)ò ve ñTamamen katēlēyorum (5)ò ĸeklinde 

derecelendirilmiĸtir. ¥l­ekte duygusal baĵlēlēk boyutu kapsamēnda yer alan 3, 4 ve 5 numaralē maddeler 

ile normatif baĵlēlēk boyutu kapsamēnda yer alan 13 numaralē madde ters madde olarak tasarlanmēĸtēr.  

¥l­eĵe iliĸkin faktºr y¿kleri .33 ile .80 arasēnda daĵēlmaktadēr (Daĵlē & Gen­dal, 2018). 13. 

madde (.33 faktºr y¿k¿) dēĸēndaki maddelerin tamamē .40 ¿zeri faktºr y¿k¿ne sahiptir. Bu ºl­eĵin 

Cronbach Alpha deĵerlerine bakēldēĵēnda; birinci boyutta .80, ikinci boyutta .73, ¿­¿nc¿ boyutta .80 ve 

ºl­ek toplamēnda ise .88 olduĵu saptanmēĸtēr. ¥l­eĵe iliĸkin madde-toplam korelasyon deĵerleri .30 alt 

sēnēr kriterini saĵlamayan tek bir madde olduĵu saptanmēĸtēr (madde 12). Bu madde de .20 sēnērēnda 

olduĵundan uzman gºr¿ĸ¿yle ºl­ekte kalmasē yºn¿nde karar alēnmēĸtēr. ¥l­ekteki 12. madde hari­ 

madde toplam korelasyon deĵerleri .32 ile .73 arasēnda deĵiĸmektedir. Bu araĸtērmada "¥rg¿tsel 

Baĵlēlēk ¥l­eĵiône ait Cronbach Alpha i­ tutarlēlēk kat sayēlarē ise ñduygusal baĵlēlēkò boyutu i­in .81; 

ñdevam baĵlēlēĵēò boyutu i­in .75; ñnormatif baĵlēlēkò boyutu i­in .80 ve t¿m ºl­ek i­in ise .89 olarak 

saptanmēĸtēr (Daĵlē & Gen­dal, 2018). 

Kiĸisel Bilgi Formu: Araĸtērmanēn evrenine uygun olarak ºrneklemlerden demografik, baĸarē 

ortalamalarēndan oluĸan bir form hazērlanmēĸtēr. Bu formda ºĵretmenlere yºnelik mesleki kēdem, 

cinsiyet, branĸ, ºĵretmenlerin okulda gºrev aldēklarē s¿re ve belleticilik gºrevi alma durumlarē hakkēnda 

bilgi alēnmēĸtēr. 

Evren ve ¥rneklem 

Araĸtērmanēn evreni ve ºrneklemi Ankara Pursaklar Fen Lisesinde ­alēĸan ºĵretmenlerdir. Bu 

­alēĸma Geliĸtir Uygula Paylaĸ Projesi kapsamēnda katēlēmcē okullarē daha iyi tanēmak amacēyla yapēlan 

bir ­alēĸmadēr. Buna gºre okulda ­alēĸan ºĵretmenlerin cinsiyet, eĵitim durumu, mesleki kēdem, okulda 

aldēklarē gºrev s¿resini gºsteren tablolar hazērlanmēĸtēr. 

Tablo 1 

Araĸtērmaya Katēlan ¥ĵretmenlerin Cinsiyete Baĵlē Daĵēlēmē 

Cinsiyet f %  
Kadēn 19 54.3 

Erkek 16 45.7 

Toplam 35 100 
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Tablo 1'de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērma kapsamēna alēnan 35 ºĵretmenin % 54.3ô¿ (19) kadēn ve % 45.7ôsini 

(16) ise erkek ºĵretmenler oluĸturmaktadēr.  

Tablo 2  

Araĸtērmaya Katēlan ¥ĵretmenlerin Eĵitim Durumlarēna Baĵlē Daĵēlēmē 

Eĵitim Durumu f  
Lisans 24 68.6 

Lisans¿st¿ 11 31.4 

Toplam 35 100 

Tablo 2'de gºr¿ld¿ĵ¿ gibi araĸtērma kapsamēna alēnan 35 ºĵretmenin %68.6ôsē (24) lisans, % 31.4ô¿n¿ 

(11) ise lisans¿st¿ mezunu ºĵretmenler oluĸturmaktadēr.  

Tablo 3 

Araĸtērmaya Katēlan ¥ĵretmenlerin Mesleki Kēdemlerine Gºre Daĵēlēmē 

Mesleki Kēdem (yēl)  % 

1-5 1 2.9 

6-10 7 20.0 

11-15 

16-20 

5 

7 

14.3 

20.0 

21 ve ¿zeri 15 42.9 

Toplam 35 100 

Tablo 3ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi fen lisesinde ­alēĸan 35 ºĵretmenin %2.9ôu (1) 1-5 yēlarasē, %20.0ôsi (7) 6-

10 yēl, %14.3ô¿ (5) 11-15 yēl, %20.0ôsi (7) 16-20 yēl ve %42.9ôu (15) ise 21 yēl ve ¿zeri mesleki 

­alēĸmaya sahip olduklarēnē gºstermektedir. 

Tablo 4 

Araĸtērmaya Katēlan ¥ĵretmenlerin Fen Lisesinde ¢alēĸma S¿relerine Gºre Daĵēlēmē 

Mesleki Kēdem (yēl)  % 

1-5 24 68.6 

6-10 5 14.3 

11-15 6 17.1 

Toplam 35 100 

 

Tablo 4ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi fen lisesinde ­alēĸan 35 ºĵretmenin % 68.6ôsē (1) 1-5 yēl arasē, % 

14.3ô¿ (5) 6-10 yēl, %17.1ôi (6) 11-15 yēl mesleki ­alēĸmaya sahip olduklarē gºr¿lmektedir. 

Veri Toplama S¿reci 

Bu araĸtērma i­in ºncelikle Ankara Pursaklar Fen Lisesiônin vizyon ve misyonunu ortaya 

­ēkaran ­alēĸmayē bulmak amacēyla literat¿r taramasē yapēlmēĸtēr.  Araĸtērma konusu belirlendikten sonra 

bu konuya uygun olarak ºl­ekler belirlenmiĸtir. Belirlenen ºl­ekler i­in ºl­ek sahiplerinden izin 

alēnmēĸtēr.  Alēnan izin sonrasēnda ise ºrneklem grubundan cinsiyet, eĵitim d¿zeyi, mesleki kēdem yēlē, 
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okuldaki mesleki ­alēĸma s¿resi, belleticilik gºrevi alma durumlarē hakkēnda bilgi almak i­in Kiĸisel 

Bilgi Formu hazērlanmēĸtēr.  

Araĸtērmanēn veri toplama s¿recinin baĸlamasē i­in ºncelikle Ankara Ķl Milli Eĵitim 

M¿d¿rl¿ĵ¿ônden ºl­ek kullanēm ve araĸtērma izni alēnmēĸtēr. Ķzin formu i­in araĸtērmanēn giriĸ, ama­, 

problem durumu, ºrneklem grubu, yºntem ve ­alēĸma planē hazērlandēktan sonra óKatēlēmcē Onam 

Formu, Kiĸisel Bilgi Formu, Yºnetici Tarzlarē ¥l­eĵi, ¥rg¿tsel Baĵlēlēk ¥l­eĵi ve ºl­ek sahiplerinden 

alēnan izinler eklenmiĸtir. Araĸtērma izni alēndēktan sonra Ankara Pursaklar Fen Lisesi ¥ĵretmenlerine 

óGºn¿ll¿ Katēlēmcē Onam Formuô imzalatēldēktan sonra ºĵretmenlerden ºl­ekleri doldurmalarē 

istenmiĸtir. 

¥l­eklerin her katēlēmcē ºĵretmen i­in doldurma s¿resi ortalama 20-25 dakikadēr. ¥l­ekler 35 

ºĵretmene uygulanmēĸtēr. 

Verilerin Analizi  

Bu araĸtērmaya uygun olarak hazērlanan ­alēĸmada problem c¿mlesi ve alt problemlerin 

bulgularēna ulaĸmak i­in nicel veri analizi kullanēlmēĸtēr. Buna gºre ºl­eklerden elde edilen veriler 

ºncelikle kayēp ve u­ deĵerler a­ēsēndan incelenmiĸtir. Bu ºzellikleri gºsteren katēlēmcēlarēn formlarē 

veri setinden ­ēkarēlmasē ama­lanmēĸtēr fakat 35 katēlēmcē da formlarē dikkatli bir bi­imde doldurduklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmaya 35 ºĵretmen katēlmēĸtēr.  

Araĸtērma problemine uygun olarak hazērlanmēĸ olan problem c¿mlesi ve alt problemler i­in 

nicel yºntemler kullanēlmēĸtēr. Bu yºnteme uygun olarak veriler SPSS 22 paket programēnda analiz 

edilmiĸtir. 

¥l­ek puanlarēnēn normallik varsayēmē basēklēk ­arpēklēk analizi ile elde edilmiĸtir.  Tabachnick 

ve Fidell, (2013) basēklēk ve ­arpēklēk katsayēlarēnēn +1.5 ve-1.5 deĵer aralēĵēnda olduĵu durumlarda 

normal daĵēlēm gºsterdiĵini belirtmektedir. Buna gºre ºl­ek puanlarē kontrol edilmiĸtir. 

Araĸtērmaya katēlan 35 ºĵretmenden oluĸan veri grubu normal daĵēlēm gºsterdiĵi i­in 

parametrik analizler kullanēlmēĸtēr. Okul yºnetim tarzlarēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri 

ile iliĸkisini gºrmek i­in Pearson Momentler ¢arpēm Korelasyon analizi yapēlmēĸtēr. 

Yºnetici tarzlarē ve ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeylerinin cinsiyet, eĵitim d¿zeyi, 

belleticilik gºrevi yapma durumlarēna gºre farklēlaĸma olup olmadēĵēnē gºrmek i­in ise iliĸkisiz 

ºrneklem t testi yapēlmēĸtēr. 

Yºnetici tarzlarē ve ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeylerinin mesleki kēdem, okuldaki 

­alēĸma s¿resi, branĸ t¿r¿ne gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē gºrmek i­in ise tek faktºrl¿ ANOVA 

analizi yapēlmēĸtēr. Yapēlan analizlerin hangi faktºrler arasēnda olduĵunu gºrmek i­in ise Tukey testi 

yapēlmēĸtēr. 
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Bulgular  

Ankara Pursaklar Fen Lisesi ¥ĵretmenlerinin Okul Yºnetici Tarzē ¥l­eĵi ve ¥rg¿tsel Baĵlēlēk 

D¿zeyleri ¦zerine Elde Edilen Bulgular 

Tablo 5 

 Ankara Pursaklar Fen Lisesi ¥ĵretmenlerinin Okul Yºnetici Bi­imlerinin ¥rg¿tsel Baĵlēlēk 

D¿zeylerine Ķliĸkin Pearson Momentler ¢arpēm Korelasyon Testi Sonu­larē 

 

¥
r
g
¿
t
s
e
l
 

B
a
ĵ
l
ē
l
ē
k

 

O
k
u
l
 
Y
º
n
e
t
i
c
i
 

T
a
r
z
ē

 

O
to

ri
te

r 

Y
º
n
e
t
i
m

 

D
e

m
o

k
ra

ti
k
 

Y
º
n
e
t
i
m

 

Ķ
l
g
i
s
i
z
 
Y
º
n
e
t
i
m

 

D
u

y
g

u
s
a

l 

B
a
ĵ
l
ē
l
ē
k

 

D
e

v
a

m
 

B
a
ĵ
l
ē
l
ē
ĵ
ē

 

N
o

rm
a

ti
f 

B
a
ĵ
l
ē
l
ē
k

 

¥rg¿tsel 

Baĵlēlēk 

1        

Okul Yºnetici 

Tarzē 

.557** 1       

Otoriter 

Yºnetim 

.615** .838** 1      

Demokratik 

Yºnetim 

.384* .860** .509** 1     

Ķlgisiz Yºnetim  
.282 .542** .478** .172 1    

Duygusal 

Baĵlēlēk 

.860** .561** .440** .534** .228 1   

Devam Baĵlēlēĵē .893** .495** .666** .240 .296 .626** 1  

Normatif 

Baĵlēlēk 

.928** .457** .519** .308 .229 .747** .729** 1 

** p< .01, *p< .05 

Tablo 5ôte Ankara Pursaklar Fen Lisesi okul yºnetim tarzlarēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk 

d¿zeylerini ºĵrenmek i­in yapēlan Pearson Momentler ¢arpēm korelasyon analizi sonucunda yºnetim 

tarzlarē ile ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda pozitif yºnde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur (r=.557, 

**p<.01). Cohen (1988) ve Huck (2008) korelasyon sonucunda elde edilen r deĵerinin .10 ile .29 

arasēnda d¿ĸ¿k bir iliĸkiyi, .30 ile .49 arasēndaki deĵerlerin orta d¿zey ve .50 ile 1.0 arasēnda ise y¿ksek 

d¿zey bir iliĸkiye sahip olduĵunu iĸaret etmektedir. Buna gºre okul yºnetim tarzlarēnēn ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda y¿ksek d¿zeyde ve pozitif yºnde iliĸki vardēr denilebilir. 

Aynē tabloya gºre yºnetim tarzlarēnēn alt boyutlarē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri 

arasēnda ise pozitif yºnde ve anlamlē iliĸkilerin olduĵu gºr¿lmektedir. Buna gºre yºnetim tarzlarēnēn alt 

boyutu olan otoriter yºnetim bi­imi ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda (r=.615, 

**p<.01) pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde, demokratik yºnetim alt boyutu ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel 

baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda (r=.384, *p<.05) pozitif yºnde ve orta d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. 

Ancak ilgisiz yºnetim alt boyutu ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda (r=.221, p<.05) 

anlamlē iliĸki bulunamamēĸtēr. 
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Tablo 5ôe gºre yºnetim tarzlarē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyi ve alt boyutlarē 

arasēnda da anlamlē iliĸkiler bulunmuĸtur. Okul yºnetici tarzlarē ile ºrg¿tsel baĵlēlēk alt boyutlarēndan 

duygusal baĵlēlēk ile (r=.561, **p<.01) pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde anlamlē iliĸki, devam baĵlēlēĵē alt 

boyutu ile (r=.495, **p<.01) pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde anlamlē iliĸki ve normatif baĵlēlēk alt boyutu 

ile ise (r=.457, **p<.01) pozitif yºnde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. 

Buna gºre yºnetici tarzē alt boyutu otoriter yºnetim tarzē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel 

baĵlēlēklarēnēn alt boyutu olan duygusal baĵlēlēk ile (r=.440, **p<.01) pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde 

anlamlē iliĸki, devam baĵlēlēĵē alt boyutu ile (r=.666, **p<.01) pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde anlamlē 

iliĸki ve normatif baĵlēlēk alt boyutu ile ise (r=.519, **p<.01) pozitif yºnde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. 

Okul Yºnetici tarzlarē demokratik yºnetim alt boyutu ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēklarē alt 

boyutu olan duygusal baĵlēlēk arasēnda (r=.534, **p<.01) pozitif yºnde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur.  

Fen Lisesi ¥ĵretmenlerinin Belleticilik Gºrevi Alma Durumlarēna gºre Elde Edilen Bulgular 

Tablo 6 

Ankara Pursaklar Fen Lisesi ¥ĵretmenlerinin Belleticilik Gºrevi Alma Durumlarēna Gºre ¥rg¿tsel 

Baĵlēlēk D¿zeyleri ve Alt Boyutlarēna Ķliĸkin T Testi Sonu­larē 

 
Belleticilik 

Gºrevi 
N Xe S.s. t p 

¥rg¿tsel Baĵlēlēk  
Evet 33 71.93 10.82 

-2.06 .04 
Hayēr 2 88.00 2.82 

Duygusal Baĵlēlēk 
Evet 33 26.90 3.41 

-1.05 .29 

Hayēr 2 29.50 .70 

Devam Baĵlēlēĵē Evet 33 21.57 4.35 
 

-2.37 

 

.02 

 Hayēr 2 29.00 1.41   

Normatif Baĵlēlēk Evet 33 23.45 4.41 
 

-1.90 

 

.06 

 Hayēr 2 29.50 .70   

*p<.05 

Tablo 6ôya gºre fen lisesinde ­alēĸan ºĵretmenlerin belleticilik gºrevi alma durumlarēnēn 

ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri ve alt boyutlarēnda anlamlē farklēlaĸma olup olmadēĵēnē belirlemek i­in 

yapēlan baĵēmsēz ºrneklemler t testi sonucunda belleticilik gºrevi alanlarēn almayanlara gºre anlamlē 

farklēlaĸtēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna gºre belleticilik gºrevi alan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk aritmetik 

ortalamasē Xe= 71.93, bellet c l k gºrev  almayan ºĵretmenler n ºrg¿tsel baĵlēlēk ar tmet k 

ortalamasēndan Xↄ= 88.00 d¿ĸ¿kt¿r. Buna gºre belleticilik gºrevi almamanēn ºrg¿tsel baĵlēlēĵē artērdēĵē 

sºylenebilir.  

Aynē tabloya gºre ºrg¿tsel baĵlēlēk alt boyutu olan devam baĵlēĵē ile belleticilik gºrevi almamak 

arasēnda anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Buna gºre belleticilik gºrev  alan ºĵretmenler n devam baĵlēlēĵē 
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artmetk ortalamasē Xↄ= 21.57, belletclk gºrev almayan ºĵretmenlern devam baĵlēlēĵē artmetk 

ortalamasēndan Xe= 29.00 d¿ĸ¿kt¿r. Buna gºre belleticilik gºrevi almayan ºĵretmenlerin devam baĵlēlēĵē 

daha y¿ksektir denilebilir.  

Bu tabloya gºre ºrg¿tsel baĵlēlēk duygusal ve normatif baĵlēlēk alt boyutlarēnēn belleticilik 

gºrevi yapmaya gºre anlamlē farklēlēk olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Tartēĸma ve Sonu­ 

¢alēĸmanēn bulgularēndan elde edilen veriler Ankara Pursaklar Fen Lisesi yºnetici tarzlarē ile 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda anlamlē iliĸki olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Okul yºnetici 

tarzlarē ile ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda y¿ksek d¿zeyde ve pozitif yºnde iliĸki bulunmuĸtur.  

Terzi ve Kurt (2005) ­alēĸmasēnda ise ilkokul m¿d¿rlerinin yºnetici tarzlarēna gºre ºĵretmenlerin 

ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeylerinin pozitif ve y¿ksek d¿zeyde iliĸki olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Penley ve Gould, 

(1988), Bateman ve Strasser (1984) DeCotiis ve Summers (1987) ve Mathieu ve Zajac (1990) yapmēĸ 

olduklarē araĸtērmalarda yºneticilerin yºneticilik davranēĸlarē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēklarē 

arasēnda iliĸki bulmuĸlardēr (akt. Lok ve Crawford,1999). Bu araĸtērma sonu­larē ile fen lisesi okul 

yºneticilerinin ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri ile iliĸkisini destekler sonu­lardēr. 

Araĸtērma sonu­larēna gºre fen lisesi yºneticilerinin demokratik ve otoriter yºnetim tarzlarē ile 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda y¿ksek d¿zeyde pozitif yºnde iliĸki bulunmuĸtur. 

Terzi ve Kurtôun (2005) ­alēĸmasēnda ise demokratik yºnetici tarzlarēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk 

d¿zeylerini pozitif yºnde etkilerken, otoriter ve ilgisiz yºnetim tarzlarē ile ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri 

arasēnda negatif yºnde iliĸki olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Okul yºneticilerinin yºnetim tarzē ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk alt boyutlarē olan duygusal 

baĵlēlēk, devam baĵlēlēĵē ve normatif baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda pozitif yºnde y¿ksek d¿zeyde anlamlē 

iliĸki bulunmuĸtur. Okul yºneticilerinin otoriter yºnetim alt boyutu ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk 

alt boyutlarē olan duygusal baĵlēlēk, devam baĵlēlēĵē ve normatif baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda pozitif yºnde 

y¿ksek d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Yºnetici tarzlarēnēn diĵer alt boyutu olan demokratik 

yºnetim ile ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk alt boyutu olan duygusal baĵlēlēk arasēnda pozitif yºnde 

y¿ksek d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Ķlgisiz yºnetim alt boyutunda ºĵretmenlerin ºrg¿tsel 

baĵlēlēk d¿zeyleri ve alt boyutlarēnda farklēlaĸma gºr¿lmemiĸtir. 

 Bu araĸtērma sonucuna gºre elde edilen diĵer bir veri ise belleticilik gºrevi almanēn 

ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri ve alt boyutlarēnda farklēlaĸmadēr. ¥ĵretmenlerin ºrg¿tsel 

baĵlēlēk d¿zeyleri ve devam baĵlēlēĵē alt boyutunda belleticilik gºrevi almayanlarēn alanlara gºre 

farklēlaĸtēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Buna gºre belleticilik gºrevi almayan ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēĵē ve 

devam baĵlēlēĵē daha y¿ksektir denilebilir. ¥rg¿tsel baĵlēlēk alt boyutlarē olan duygusal ve normatif 
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baĵlēlēk d¿zeylerinin belleticilik gºrevi yapma durumuna gºre farklēlaĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu 

araĸtērma sonu­larēna gºre yºnetici tarzlarē ve ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyleri arasēnda 

cinsiyet, mesleki kēdem, okulda ­alēĸma s¿resi ve branĸ t¿r¿ne gºre farklēlaĸma gºr¿lmemiĸtir. 

Araĸtērmanēn bulgularē yºneticilerin ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēklarēnē ºnemli derecede 

etkilediĵini gºstermektedir. Ankara Pursaklar Fen Lisesi yºnetimine baĵlē olarak ortaya ­ēkan sonu­lar 

diĵer okullarēn yºnetim bi­imini de kapsayēcē bulgular ortaya ­ēkarmēĸtēr. Okul yºnetici tarzlarē ile 

ºrg¿tsel baĵlēlēk arasēnda ­ēkan iliĸkide otoriter ve demokratik yºnetimin ºrg¿tsel baĵlēlēĵē etkilediĵini 

gºstermektedir. Ķlgisiz yºnetim ile ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeyi arasēnda bir iliĸki bulunamamēĸtēr. 

Demokratik ve otoriter yºnetim tarzlarē ne kadar farklē olsalar da ºĵretmenlerin i­inde bulunduĵu okula 

baĵlanmasē a­ēsēndan yakēn sonu­lar elde edilmiĸtir. ¥ĵretmenler i­in okulda bir disiplin olduĵunu 

gºrmek baĵlēlēklarēnē artērmēĸtēr. Buna ek olarak olumlu okul iklimi de eklendiĵi takdirde bu baĵlēlēk 

d¿zeyi artabilir.  

Bu araĸtērma sonucuna gºre ºrg¿tsel baĵlēlēk alt boyutlarē olan duygusal, normatif baĵlēlēk ve 

devam baĵlēlēklarēnēn okul yºneticilerinin tarzlarēndan etkilendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Olumlu okul iklimi 

oluĸturan yºnetici okulun vizyon ve misyonunu kendine atfeden ºĵretmenler topluluĵu oluĸturmuĸtur 

denilebilir. Otoriter yºnetim alt boyutunda duygusal, normatif baĵlēlēk ve devam baĵlēlēklarē arasēnda 

y¿ksek d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Demokratik yºnetim ile ise duygusal baĵlēlēk d¿zeyleri 

arasēnda anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Buna gºre ºĵretmenler demokratik yºnetim ile yºnetildiklerinde 

okulu benimseyip ikinci bir yuvasē olarak gºrmektedir denilebilir. Ķlgisiz yºnetim alt boyutunun ise 

ºrg¿tsel baĵlēlēk alt boyutlarēnē etkilemediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Bu araĸtērmanēn ilgi ­ekici bir sonucu ise belleticilik gºrevi almayan ºĵretmenlerin belleticilik 

gºrevi alanlara gºre ºrg¿tsel baĵlēlēĵē ve devam baĵlēlēĵē alt boyutunda belleticilik yapanlara gºre 

y¿ksek d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmuĸtur. Buna gºre okul pansiyonunda gºrev almanēn yorucu 

olduĵundan dolayē ºrg¿tsel baĵlēlēĵē ters anlamda etki etmiĸ olabilir. Bu araĸtērma ile fen liselerinin 

yºnetim anlayēĸēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēĵēnē ºnemli derecede etkilediĵi gºr¿lmektedir. 

¥neriler 

Bu araĸtērma bulgularēndan elde edilen sonu­lara gºre ĸu ºnerilerde bulunulabilir: 

Okul yºnetici tarzlarēnēn ºĵretmenlerin ºrg¿tsel baĵlēlēk d¿zeylerine yºnelik var olan iliĸkisi 

sonucu okul yºneticilerinin tarzlarēnē gºrmesi i­in seminerler verilebilir.  

Okul yºneticilerinin tarzlarēnē en verimli bi­ime getirmek i­in hizmet i­i yºnetici tarzlarē 

seminerleri verilebilir. 

Baĸarēlē ve pozitif okul iklimine sahip okul yºneticilerinin okul iklimini oluĸturma s¿reci 

hakkēnda diĵer yºneticilere tanētēm ve bilgilendirme yapmasē saĵlanabilir. 
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¥ĵretmenlerin ºrg¿tse baĵlēlēk d¿zeylerini daha iyi bir hale getirmek i­in ºĵretmenlerin okul 

i­inde sºz hakkē tanēma, yºnetimde daha ­ok sºz sahibi olmasē ve iĸbirlikli ­alēĸmalarēn artērēlmasē 

saĵlanabilir. 
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¥z 

Bu ­alēĸma bir sosyal sorumluluk projesine iliĸkin keĸifsel bir saha araĸtērmasēnē kapsamaktadēr. Metodolojik 

olarak niteliksel yaklaĸēm benimsenmiĸtir. Deĵerler eĵitimi kapsamēnda y¿r¿t¿len projede Kaya Bayazētoĵlu 

Anadolu Lisesi ºĵrencileri ve yaĸlē bireylerin bir araya gelmeleri ve etkileĸime girmeleri saĵlanarak kuĸaklar 

arasē iletiĸimin artērēlmasē ve gen­lerin yaĸlēlarēn yaĸantēsēna dair bilgi sahibi olarak farkēndalēk kazanmasē 

ama­lanmēĸtēr. Saha araĸtērmasē kapsamēnda ise ­alēĸmaya katēlan gen­ ve yaĸlē bireylerin yaĸlēlēk ve kuĸaklar 

arasē iliĸkiler hakkēnda sahip olduklarē gºr¿ĸlerin incelenmesi ve ­alēĸmaya dahil olan gen­lerin yaĸlēlar ile 

temasa ge­meden ºnceki ve ge­tikten sonraki tutumlarēnēn nasēl deĵiĸtiĵinin gºzlemlenmesi hedeflenmiĸtir. Eĸ 

zamanlē olarak yaĸlē bireylerin yaĸlanma deneyimine ve i­inde yaĸadēklarē topluma dair gºr¿ĸleri incelenmiĸtir. 

Gen­lere uygulanan ºncesi-sonrasē anket bulgularēndan gen­lerin yaĸlēlara yºnelik empati ve farkēndalēklarēnēn 

y¿kseldiĵi gºzlemlenmiĸtir. Etkileĸim ºncesinde hem ailelerindeki hem de ­evrelerindeki yaĸlēlarla kēsētlē bir 

etkileĸime sahip olan gen­ bireyler, bu ­alēĸma sonrasēnda yaĸlēlar ile iletiĸimlerinin g¿­lendiĵini belirtmiĸlerdir. 

Bu kapsamda deĵerler eĵitiminin etkileĸim i­eren yºntemlerle y¿r¿t¿lmesinin ºnemi a­ēĵa ­ēkmēĸtēr. Yaĸlē 

ziyaretlerindeki katēlēmcē gºzlem bulgularē yaĸlē bireylerin nasihatlerine, yaĸantēlarēna, gen­lere ve hayata yºnelik 

tutumlarēna ēĸēk tutmuĸtur. Bu bulgular arasēnda yaĸlēlarēn ge­miĸe ºzlem ifadeleri ve g¿n¿m¿z gen­lerinin 

ñdirayetininò ge­miĸ kuĸaklara gºre daha d¿ĸ¿k olduĵu yºn¿ndeki gºr¿ĸleri ºrnek verilebilir. Yaĸlē bireylerin 

iletiĸime a­ēk ve genel tutumlarēnēn olumlu olduĵu gºzlemlenmiĸtir. Bu keĸifsel ­alēĸmanēn bir sonraki adēmēnda, 

daha geniĸ katēlēm ile tutum ve davranēĸlar hakkēnda ºl­me ger­ekleĸtirmeye yºnelik anket uygulamalarēnēn 

hayata ge­irilebileceĵi ºnerilmektedir. Son olarak, yaĸlēlarēn gen­ler ile etkileĸimin g¿­lendirilmesi i­in 

ziyaretlerin d¿zenli hale getirilip, gen­ bireylerin bu ziyaretlerde daha aktif rol ve sorumluluk almasē sonraki 

­alēĸmalarda daha derinlemesine bulgular elde edilmesini saĵlayacaktēr. 

 

Anahtar Kelimeler: gen­ bireyler, yaĸlē bireyler, gen­-yaĸlē etkileĸimi, kuĸaklar arasē iletiĸim, empati, lise 

ºĵrencileri, deĵerler eĵitimi 

 

Intergenerational Interaction within the Scope of Values Education: An 

Exploratory Field Study 

 

Abstract 

This study presents an exploratory field research conducted as part of a social responsibility project. Employing 

a qualitative approach, it focuses on the impact of intergenerational interaction within the scope of values 

education. The project aimed to enhance intergenerational communication and promote awareness among young 

individuals about the lives of older adults. To achieve this, students from Kaya Bayazētoĵlu Anatolian High School 

were encouraged to interact with and learn from older adults. The field research examined the perspectives of 

both young and older individuals on aging and intergenerational relationships. It also investigated changes in the 

attitudes of young participants before and after their contact with older adults. The findings from pre-post surveys 

revealed an observed increase in empathy and awareness among young participants towards older adults. Prior 

to the social responsibility project, the young individuals had limited interactions with older adults in their families 

and communities, but they reported strengthened communication after the project. Additionally, participant 
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observation during visits to older adults provided insights into their advice, experiences, attitudes towards young 

individuals, and overall life. Noteworthy findings included expressions of nostalgia by older individuals and the 

perception among today's youth that their "resilience" is lower compared to previous generations. In this context, 

the importance of conducting values education through interactive methods has become clear. Future research 

can involve broader participation and employ survey applications to comprehensively measure attitudes and 

behaviors. Further stages of this study can focus on establishing regular visits between older adults and young 

individuals to delve deeper into their interactions. 

 

Keywords: young people, older people, young-elderly interaction, intergenerational communication, empathy, 

high school students, values education 

 

Giriĸ 

Y¿zyēlēmēzēn en ºnemli sosyolojik meselelerinden biri yaĸlanma olgusudur. Yaĸlēlēk zamansal 

ve mek©nsal olarak farklē ĸekillerde tanēmlanabilen, baĵlamsal ve k¿lt¿rel olarak deĵiĸik bi­imlerde 

kurgulanabilen bir fenomendir. N¿fusun yaĸlanmasē olgusu ñ65 yaĸ ve ¿st¿ yetiĸkin bireylerin toplam 

n¿fus i­indeki oranēnēn artmasēò olarak tanēmlanmaktadēr (Kurtkapan, 2018, s.19). Yaĸlanma ve yaĸlēlēk 

iki farklē kavrama iĸaret eder. Yaĸlanma olgusu bir s¿re­ olarak tanēmlanērken, yaĸlēlēk yaĸlanmanēn 

beraberinde getirdiĵi ve yaĸam dºng¿s¿n¿n sonunda bulunan bir aĸama olarak a­ēklanēr (Erol, 2016). 

Buradan anlaĸēlacaĵē ¿zere yaĸlēlēk yaĸlanmanēn sadece biyolojik yaĸam dºng¿s¿ndeki bir evresidir. 

T¿m bunlara ek olarak yaĸlēlarēn homojen bir grup olarak gºr¿lmemesi ve yaĸlē kiĸilerin kendi i­erisinde 

de gen­-yaĸlēlar, yaĸlēlar ve yaĸlē-yaĸlēlar ĸeklinde gruplandērēlabileceĵi gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr 

(Tufan, 2014, s.63). 

End¿striyel modern toplumlarēn geliĸimi ve baĵlantēlē olarak tēp teknolojilerindeki ilerlemeler 

yaĸam s¿relerini artērmakta ve ­eĸitli sebeplerle azalmakta olan doĵum oranlarēyla birlikte n¿fusun 

yaĸlanmasē olgusu ortaya ­ēkmaktadēr. (Gºrg¿n Baran, 2018) N¿fusun yaĸlanmasē toplumda kºkl¿ 

dºn¿ĸ¿mlere sebep olur. Bu dºn¿ĸ¿mlerle ekonomi, hukuk, sosyal yaĸam, eĵitim, saĵlēk ve benzeri 

toplumun bir­ok sistem ve unsurlarēnda deĵiĸimler ve planlamalar gerekliliĵi doĵar. D¿nyadaki yaĸlēlēk 

araĸtērmalarē da bu doĵrultuda yaĸlēlēk ve yaĸlanmayē ­ok disiplinli bir bakēĸ a­ēsē ile ­ok boyutlu olarak 

ele almaktadērlar. Bu araĸtērmalardaki tekrar eden temalar arasēnda demografi, saĵlēk, ­alēĸma ve 

istihdam, ekonomik stat¿, aile yapēsē ve sosyal aĵ gibi konular ºrnek verilebilir (ķent¿rk, 2021, s.13-

14). 

Literat¿rde yaĸēn yaĸlēlēĵēn ºl­¿s¿ olup olmadēĵē ¿zerine tartēĸmalar da mevcuttur. Tufan (2014) 

yaĸ kavramēnē takvimsel, idari, biyolojik, hukuki, iĸlevsel, sosyal, etik, biliĸsel, dinsel, tarihsel ve kiĸisel 

olmak ¿zere tartēĸmēĸtēr. Dolayēsēyla sosyal gerontoloji teorileri T¿rkiyeôdeki yaĸlanmaya dair ayrēmcē 

gºr¿ĸlere iliĸkin tartēĸmalar ºnem kazanmaktadēr. Dolayēsēyla yaĸlēlēĵa baĵlamsal olarak bakēlmalēdēr. 

N¿fusun yaĸlanmasē salt niceliksel bir deĵiĸim olmayēp, bu fenomenin toplumdaki ­ok yºnl¿ etkileri 

gºz ºn¿nde bulundurulmalēdēr (ķent¿rk, 2021, s.10). Diĵer bir deyiĸle, yaĸlēlēk ve yaĸlanma gibi 

kavramlar farklē kiĸi ve gruplar i­in farklē ĸekillerde tanēmlanabilen kavramlar olmalarē sebebiyle ºznel 
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anlamlarēyla bilimsel anlamlarē arasēndaki farka dikkat ­ekmek ºnem kazanēr (Tufan, 2014, s.9). 

¥rneĵin, bir futbol spikeri 32 yaĸēndaki bir futbol oyuncusunun ñyaĸlē olmasēna raĵmenò hala 

yeteneklerini koruduĵundan bahsedebilmektedir (Arun, 2018, s.9). Dolayēsēyla yaĸlēlēĵēn nasēl 

kavrandēĵē baĵlama gºre deĵiĸiklikler gºsterir.  

D¿nyada ve T¿rkiyeôde Yaĸlēlēk 

Bu noktada d¿nyada ve T¿rkiyeôde yaĸlanmaya dair ­alēĸmalarē ve yaĸlanmanēn durumunu 

incelemek yaĸlanmanēn yaygēnlēĵēnē anlamak a­ēsēndan faydalē olacaktēr. Doĵuĸta beklenen yaĸam 

s¿resi, bir bireyin doĵduĵu anda mevcut ºl¿m riskleriyle karĸēlaĸmasē durumunda, ne kadar s¿re 

yaĸamasē beklenildiĵi ĸeklinde tanēmlanan bir kavramdēr. Birleĸmiĸ Milletler d¿nya n¿fus tahminlerine 

gºre, 2022 yēlē i­in doĵumda beklenen yaĸam s¿resinin k¿resel ortalamasē 71,7 yēldēr, bu s¿re erkekler 

i­in 69,1 yēl ve kadēnlar i­in 74,4 yēl olarak hesaplanmēĸtēr. T¿rkiye'de doĵuĸta beklenen yaĸam s¿resi 

ise erkeklerde 75 yēl, kadēnlarda ise 80,5 yēl olarak hesaplanmēĸtēr (T¦ĶK, 2023a). T¿rkiyeôde 

ortalamada 77,5 yēl olan doĵuĸta beklenen yaĸam s¿resi, 65 yaĸēnda olan bir kiĸi i­in kalan ortalama 

yaĸam s¿resi olarak hesaplandēĵēnda 17,3 yēl olarak belirlenmiĸtir. Bu beklenti erkeklerde 15,4 yēl iken 

kadēnlarda 18,9 yēl olarak hesaplanmēĸtēr (T¦ĶK, 2023b). D¿nyada yaĸlē n¿fusun en yaygēn ve en az 

oranda bulunduĵu ¿lkeler ile T¿rkiyeônin bu sēralamadaki konumu ķekil 1ôde gºr¿lmektedir. 

ķekil 1.  

Yaĸlē n¿fus oranēnēn en y¿ksek ve en d¿ĸ¿k olduĵu 10 ¿lke, 2022 

 

Kaynak: (T¦ĶK 2023c) 

T¦ĶKôin yayēnladēĵē 17 Mart 2023 tarihli óĶstatistiklerle Yaĸlēlar, 2022ô raporuna gºre 65 yaĸ 

ve ¿st¿ n¿fus son beĸ yēlda %22ôlik bir artēĸ gºstererek 8 milyon 451 bin kiĸiye ulaĸmēĸtēr.  Yaĸlē n¿fusun 

%64,5'ini 65-74 yaĸ aralēĵēnda yaĸlēlar oluĸturmaktadēr. Yaĸlē n¿fusun genel n¿fus i­erisindeki oranē ise 

2022 yēlē itibarēyla %9,9 seviyesindedir (ķekil 2). Yaĸlē n¿fusun cinsiyete gºre daĵēlēmē ise %44,4 erkek 
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%55,6 kadēn ĸeklindedir. 2030 yēlēnda yaĸlē n¿fusun oranēnēn 12,9, 2040 yēlēnda %16,3 ve 2060 yēlēnda 

ise %22,6 olacaĵē ºngºr¿lmektedir. N¿fusu oluĸturan kiĸilerin yaĸlarēnēn k¿­¿kten b¿y¿ĵe sēralanmasē 

ile hesaplanan ortanca yaĸ, aynē zamanda n¿fusun yaĸlanmasē hakkēnda da bilgi veren bir gºstergedir. 

T¿rkiye n¿fusunun ortanca 2022 yēlēnda 33,5 olarak hesaplanmēĸtēr. Bir ¿lkedeki ­alēĸma ­aĵēndaki y¿z 

kiĸiye d¿ĸen yaĸlē sayēsēnē ifade eden yaĸlē baĵēmlēlēk oranēna baktēĵēmēzda ise T¿rkiye i­in bu oran 

2022 senesinde %14,5'e y¿kselmiĸtir (T¦ĶK, 2023c). 

ķekil 2 

Yaĸlē N¿fusun Genel N¿fusa oranē 

 

Kaynak: (T¦ĶK, 2023c) 

Ankara ili ºzelinde bakēldēĵēnda ise ilin 5,7 milyonluk n¿fusunun %9,6ôsēnē 65 yaĸ ¿st¿ bireyler 

oluĸturmaktadēr. Yaĸlē erkekler n¿fusun %8,5ôini, yaĸlē kadēnlar ise %10,7ôsini oluĸturmaktadēr (T¦ĶK, 

2023c).  Ķllere gºre 65 yaĸ ve ¿st¿ bireylerin n¿fusa oranēnē ķekil 3ôte gºr¿lmektedir. Ķllerdeki 65 yaĸ 

ve ¿zeri n¿fusun genel n¿fusa oranē gºz ºn¿ne alēndēĵēnda Ankara ili T¿rkiyeôdeki iller arasēnda 55. 

sērada, yaĸlē baĵēmlēlēk oranēnda 61.sērada, ortanca yaĸta ise 43.sērada yer almaktadēr (T¦ĶK, 2023d). 

Diĵer bir deĵiĸle Ankara yaĸlē iller arasēnda yer almamakla birlikte T¿rkiye ortalamasēndaki iller 

arasēndadēr. 
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ķekil 3 

Ķllere Gºre 65 yaĸ ve ¿zeri n¿fusun oranē (%) 

 

Kaynak: (T¦ĶK 2023d)'den elde edilen veri kullanēlarak Yazarlar tarafēndan hazērlanmēĸtēr. 

Yaĸlē n¿fusun ­eĸitli niteliklerini de araĸtēran T¦ĶKôin óĶstatistiklerle Yaĸlēlēk, 2022ô ­alēĸmasē 

yaĸlēlarēn mutluluĵu ve ziyaret edilme sēklēĵē hakkēnda da ºnemli bulgular sunar. Yaĸlē n¿fus 

i­erisindeki erkeklerin %11,2ôsinin eĸinin vefat etmiĸ olduĵu kadēnlarda ise bu oranēn %46,9 olduĵu 

gºr¿lmektedir. Yaĸlē bireylerin ­ocuklarē tarafēndan ziyaret edilme sēklēklarē incelendiĵinde ise 

%55ôinin haftada birka­ kez, %9ôunun haftada bir kez, %15,4ô¿n¿n ayda birka­ kez, %19,3ô¿n¿n ayda 

bir kez veya daha az ziyaret edildiĵi, %1,3ô¿n¿n ise hi­ ziyaret edilmediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Yaĸlēlarēn 

yaklaĸēk beĸte birinin ayda bir kez veya daha az ziyaret ediliyor olmasē yaĸlēlarēn yalnēzlēĵēna dair bir 

gºsterge olarak yorumlanabilir. Yaĸlē n¿fusun yaĸam memnuniyeti incelendiĵinde ise mutluluk 

oranlarēnēn %57,7 olduĵu mutluluklarēnēn sebebinin ise %59,5 ile en ­ok ailelerinden, sonrasēnda 

sērasēyla %21,7 ile ­ocuklarē, %7,3 ile eĸleri ve %7,0 ile torunlarēndan kaynaklandēĵē tespit edilmiĸtir 

(T¦ĶK, 2023c) 

T¿m bu bilgilerden hareketle, artan yaĸam s¿releri ile birlikte yaĸlanmanēn demografik anlamda 

giderek artan bir ivmeyle hem d¿nyada hem de T¿rkiyeôde toplumsal yaĸantēnēn bir ger­eĵi olacaĵē 

a­ēktēr. ¥zetle denilebilir ki her geliĸmekte olan ¿lkede olduĵu ¿zere T¿rkiyeôde de n¿fusun kēsa bir 

s¿re i­erisinde hēzlē bir ĸekilde yaĸlanacaĵē ºngºr¿lmektedir. Bu durumda toplumun ve devlet 

kurumlarēnēn yaĸlanmaya dair farkēndalēk kazanmasē ve stratejiler geliĸtirmesinin ºnemli olacaĵē 

aĸikardēr. 
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Ķzolasyon, Ayrēmcēlēk ve Kuĸaklar Arasē Etkileĸim 

Yaĸlanma s¿recinin ºnemli sosyal etkileri vardēr. Yaĸēn ilerlemesi ile aile ve arkadaĸlarēn 

hayatēnē kaybetmesi, yeni arkadaĸlēklar geliĸtirmenin yaĸ ilerledik­e zorlaĸmasē, yaĸlēlar ve gen­ 

jenerasyonlar arasēnda sosyalleĸmenin zor olmasē gibi sebepler yaĸlē bireylerde yalnēzlēĵēn artmasēnē 

beraberinde getirebilir. Ailenin giderek k¿­¿lmesi ve kadēnlarēn ¿cretli istihdama katēlēmēnēn artmasē da 

yalnēzlēĵa etki eden faktºrler arasēnda sayēlabilir (Kurtkapan, 2018, s.27). Burada kentteki ĸartlarēn yol 

a­tēĵē sosyal izolasyon gºz ardē edilmemelidir. Yaĸlē bireylerin kērsaldaki ĸartlardan farklē olarak kentte 

sosyal izolasyon sonucu fizyolojik ve psikolojik rahatsēzlēklarē ortaya ­ēkabilmektedir (Kurtkapan, 2018, 

s.30). 

Yaĸlanma ve yaĸlēlēĵa yºnelik tutum ve algēlar kuĸaklar arasē etkileĸimde ºnemli rol 

oynamaktadēr. Gen­lerin yaĸlēlēĵa yºnelik tutumlarēnēn incelendiĵi ­alēĸmalar mevcuttur. ¥rneĵin, 

Sevim ve Yēldērēm (2023) Akdeniz ve Ege ¦niversitelerinde eĵitim gºrmekte olan gen­ kuĸak ºĵrenciler 

ve aynē ¿niversitelerin kamp¿slerinde bulunan tazelenme ¿niversitesi ºĵrencilerinden oluĸan 314 

katēlēmcēya yºnelik ger­ekleĸtirdikleri nicel araĸtērma kapsamēnda Yaĸlēlēk ve Yaĸlanmaya Ķliĸkin 

Tutum ¥l­eĵi: Ge­erlik ve G¿venirlik ¢alēĸmasēndan faydalanmēĸlardēr. Araĸtērma bulgularēna 

gºstermiĸtir ki, gen­ kuĸak ¿niversite ºĵrencileri yaĸlēlēk ve yaĸlanmaya yºnelik algē tazelenme 

¿niversitesi ºĵrencilerine gºre ñkabullenme zorluĵu, sosyal yēpranma algēsē, yaĸamla baĸ etme zorluĵu, 

olumsuz imgeò baĸlēklē dºrt alt boyut ile daha olumsuz bir algēya sahiptir (Sevim & Yēldērēm, 2023, 

s.98-99). ¢alēĸma kapsamēnda yaĸlēlēk olgusunu kiĸinin sosyal aktif yaĸamdan geri ­ekilmesi ve 

yeniliklere a­ēk olmamasē ºnyargēlarēna karĸē hayat boyu ºĵrenmenin ºnemine vurgu yapēlmēĸtēr. 

Bu a­ēdan yaĸlē bireylerin aktif yaĸamda sosyal etkileĸimde bulunduĵu araĸtērmalara ºrnek 

verilmesi ºnemli olacaktēr. Aydēnbaĸôēn (2021) ­alēĸmasē kapsamēnda ­ocuklarla bir araya gelen yaĸlē 

bireylerden oluĸan bir grup ve ­ocuklarla etkileĸime girmeyen yaĸlē bireylerden oluĸan bir diĵer grup 

umut, iyimserlik ve psikolojik iyi oluĸ a­ēsēndan kēyaslanmēĸtēr. Bahsedilen deney ve kontrol grubuna 

ºn test ve son test uygulanarak ger­ekleĸtirilen bu araĸtērma sonucunda gen­ kuĸakla etkileĸime giren 

yaĸlē bireylerin bahsedilen ¿­ boyutta olumlu etkilendiĵi gºzlemlenmiĸtir. Bunun yanē sēra, kuĸaklar 

arasē etkileĸimin ­ocuklarēn k¿lt¿rel ve manevi olarak donanēmlē hale gelmesi ihtiyacēnē 

karĸēlayacaĵēnēn altē ­izilmiĸtir (Aydēnbaĸ, 2021, s. 151). Bu kapsamda kuĸaklar arasē etkileĸimi 

m¿mk¿n kēlacak bir i­eriĵin ilkokul m¿fredatēna eklenmesinin hem ­ocuklar hem yaĸlēlar i­in faydalē 

olacaĵē vurgulanmēĸtēr. Bu sayede ­ocuklarēn yaĸlēlēk ve yaĸlē bireylere yºnelik algēlarēnēn olumlu yºnde 

etkilenmesi sºz konusu olacaktēr. 

N¿fusun yaĸlanmasē ile birlikte ortaya ­ēkan sosyal problemler ve kuĸaklar arasē etkileĸimin 

ºnemi deĵerler eĵitimi kapsamēnda gen­lerin farkēndalēĵēna sunulmalēdēr. Deĵer eĵitimi, etik ve eĵitim 

arasēndaki ­ok yºnl¿ iliĸkiyi ifade eden ve ºĵretim faaliyetlerinin doĵal akēĸē i­inde deĵerlerin 

aktarēlmasēnē i­eren bir kavramdēr (Carbone, 1991, s.290). Gen­ler arasēnda yaĸlēlēĵēn nasēl tanēmlandēĵē 
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yaĸlēlēĵa dair ­aĵrēĸēmlar sosyal olarak yeniden ¿retilen etiketler mercek altēna alēnmalēdēr. ¥ĵrencilerin 

yaĸlēlarla etkileĸerek yaĸlēlēĵēn nasēl bir deneyim olduĵuna dair i­gºr¿ kazanmalarē sosyal 

ayrēmcēlēklarēn azalmasēna ve toplumsal b¿t¿nleĸmenin artmasēna katkē sunacaktēr. 

Deĵerler Eĵitimi Kapsamēnda Kuĸaklar Arasē Etkileĸim 

T¿m bu istatistikler, projeksiyonlar ve sosyal olgular ēĸēĵēnda denilebilir ki deĵerler eĵitiminde 

yaĸlanmanēn ve yaĸlē bireylerin varlēĵēnēn farkēndalēĵēnēn kazandērēlmasēna yºnelik ­alēĸmalar 

s¿rd¿r¿lmesi elzemdir. Bunun y¿r¿t¿lmesi s¿recinde de yaĸlanmaya dair temel algēlarēn ºl­¿lmesi ve 

yaratēlan etkileĸimlerin bu algēlarēn iyileĸtirilmesine ve deĵerler eĵitiminin amacēna ulaĸmasēna katkēsē 

da ºl­¿lmelidir. T¿m bu arka plandan hareketle, Kaya Bayazētoĵlu Anadolu Lisesi ºĵrencileri ile ñBiz 

de Yaĸlanacaĵēzò baĸlēklē deĵerler eĵitimi kapsamlē y¿r¿t¿len sosyal sorumluluk projesi y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Bu proje boyunca lise ºĵrencileri ve yaĸlē bireylerin bir araya gelmeleri ve etkileĸime girmeleri 

saĵlanmēĸ, kuĸaklar arasē iletiĸimin artērēlmasē ve deĵerler eĵitimi kapsamēnda gen­lerin yaĸlēlarēn 

yaĸantēsēna dair bilgi sahibi olarak hayatēn yaĸlēlēk evresi hakkēnda farkēndalēk kazanmasē ama­lanmēĸtēr. 

Gen­ nesillerin yaĸlēlarēn maruz kaldēĵē sosyal problemlere karĸē da farkēndalēk kazanmasē; merhamet, 

yardēmseverlik ve saygē gibi deĵerlerinin geliĸmesine katkē sunulmasē hedeflenmiĸtir. Bunlara ek olarak 

yaĸlēlēk ve yaĸlanma olgularēna dair bilin­liliĵin artmasē ile bu k¿resel demografik ger­ekliĵin gelecek 

kuĸaklarēn zihninde erkenden dikkat ­eken bir noktaya gelmesi ve saĵlēklē bir kavrayēĸ geliĸtirmeleri 

ama­lanmēĸtēr. 

Deĵerler eĵitimi kapsamēnda y¿r¿t¿lm¿ĸ olan bu sosyal sorumluluk projesi s¿recinde eĸ 

zamanlē olarak bir araĸtērma y¿r¿t¿lm¿ĸ olup, bu araĸtērmada gen­ ve yaĸlē bireylerin yaĸlēlēk ve 

kuĸaklar arasē iliĸkiler hakkēnda sahip olduklarē gºr¿ĸlerin incelenmesi de ama­lanmēĸtēr. Bu kapsamda 

araĸtērmaya d©hil olan gen­lerin yaĸlēlar ile temasa ge­meden ºnce ve ge­tikten sonra tutumlarēnēn nasēl 

deĵiĸtiĵinin gºzlemlenmesi hedeflenmiĸtir. Bu ºl­¿mler aktif bir ĸekilde etkileĸim i­eren deĵerler 

eĵitimi projelerinin faydasēnē da belgeleme ama­lēdēr. Eĸ zamanlē olarak yaĸlē bireylerin yaĸlanma 

deneyimine ve i­inde yaĸadēklarē topluma dair gºr¿ĸleri de etkileĸimler sērasēnda incelenmiĸtir. Buradan 

elde edilen temalarēn etkileĸimin planlamasē s¿recinde ilerideki ­alēĸmalara katkē saĵlayacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. Ķlgili araĸtērmalarēn yºntemi, i­eriĵi ve elde edilen bulgular sonraki bºl¿mlerde 

tartēĸēlacaktēr. 

Deĵerler eĵitimi a­ēsēndan bakēldēĵēnda, geliĸtik­e bireyselleĸen ve b¿y¿d¿k­e yalnēzlaĸan bir 

toplumsal kalabalēktan ziyade etkileĸerek baĵlarēnē koruyan ve geliĸtiren bir toplum haline alabilmek 

a­ēsēndan y¿z y¿ze etkileĸimler i­eren sosyal sorumluluk projeleri y¿r¿tmek kēymetlidir. Deĵerler 

eĵitimi kiĸilerin yalnēzca akademik bilgi ve beceri edinmedikleri bunun yanē sēra etik anlayēĸlarē, ahlaki 

yaklaĸēmlarē ve toplumsal b¿t¿nleĸmeyi anlayarak ve yeri geldiĵinde geliĸtirerek kavradēklarē ve 

i­selleĸtirdikleri bir s¿re­tir. Bu kapsamda deĵerler eĵitimi kapsamlē bir sosyal sorumluluk projesinin 
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yarattēĵē etkilerin ºl­¿lmesi de ileride y¿r¿t¿lecek bu kapsamda projelerin motivasyonu a­ēsēnda ºnem 

taĸēmaktadēr. 

Birleĸmiĸ Milletler'e gºre, gen­lik, ­ocukluktan yetiĸkinliĵe ge­iĸ dºnemi olarak kabul edilen 

ve baĵēmlēlēktan baĵēmsēzlēĵa ge­meyi i­eren bir s¿re­tir. ¥zellikle eĵitim ve istihdamla ilgili 

konularda, yaĸa baĵlē olarak daha belirgin ĸekilde tanēmlanabilen bir esnek kategoridir. BM, istatistiksel 

ama­lar doĵrultusunda gen­leri 15 ila 24 yaĸ aralēĵēndaki kiĸiler olarak tanēmlamaktadēr (United 

Nations, t.y.). 

Farklē k¿lt¿r ve disiplinlerde i­eriĵi farklēlēklar gºstermekle birlikte temelde gen­lik ergenlik 

­aĵēnēn baĸlangēcēndan yetiĸkinliĵin baĸlangēcēna kadar olan dºnemi kapsar. Gen­lik bir­ok deĵer ve 

olguyla ilk kez karĸēlaĸēlan ve ºnemli i­selleĸtirmelerin de yapēldēĵē ºnemli bir s¿re­tir. Bu kapsamda 

gen­lerin yaĸlēlēĵēn artan ºnemini kavramalarē ve yaĸlēlara dair toplumsal b¿t¿nleĸmeye uygun deĵerleri 

edinmeleri a­ēsēndan teĸvik edilmeleri ºnemlidir. Bu niyetle eĵitim s¿reci deĵiĸen d¿nyanēn 

meselelerine duyarlē olarak ve ºnceden olasē dºn¿ĸ¿mleri de sezerek gen­ nesillerin yetiĸme s¿recine 

erkenden olumlu m¿dahalelerde bulunmalēdēr. Eĵitim toplumsal yaĸantē i­erisinde bireylerin ­eĸitli 

yetkinlikler kazanmasē ve i­selleĸtirmesi a­ēsēndan iĸlevsel bir s¿re­tir. Baĸta k¿lt¿rel birikimin ve 

devamlēlēĵēn saĵlanmasē olmak ¿zere sosyalizasyon s¿recinin de yeg©ne ara­larēndandēr. Yaĸam d¿nyasē 

i­erisinde normal ĸartlarda kuramayacaĵē temaslarē ve iliĸkileri kurmasēna da aracēlēk ederek bireyin 

d¿nyasēnē zenginleĸtirme ve derinleĸtirme fērsatē da saĵlar (G¿ngºr Ergan, 2018). 

¢alēĸmanēn amacē deĵerler eĵitimi kapsamlē bir sosyal sorumluluk projesine katēlēm gºsteren 

lise ºĵrencilerinin yaĸlēlēkla ilgili tutum, tavēr ve davranēĸlarēnēn etkileĸim ºncesi ve etkileĸim sonrasē 

yaĸadēĵē dºn¿ĸ¿m¿ ºl­mek ve buna ek olarak katēlēmcē gºzlem yºntemiyle yaĸlē bireylerin yaĸlanma ve 

toplumla ilgili gºr¿ĸlerini de toplamaktēr. Gen­leri yaĸlēlarla bir araya getirip etkileĸimlerini saĵladēktan 

sonra bu algē ve tutumlarēn nasēl deĵiĸtiĵini dair de ºl­¿mler yapēlmēĸtēr. Artan etkileĸimin algē tutum 

ve davranēĸlarda herhangi bir deĵiĸim yapēp yapmayacaĵēnē ºl­¿lmesi deĵerler eĵitiminin etkileĸim 

kapsamlē planlamasē a­ēsēndan gelecek proje ve ­alēĸmalara ēĸēk tutabilir. 

 

Yºntem 

Bu ­alēĸma bir keĸifsel saha araĸtērmasēnē ve deĵerler eĵitimi kapsamēnda y¿r¿t¿lm¿ĸ olan bir 

sosyal sorumluluk projesini kapsamaktadēr. Keĸifsel saha araĸtērmasēnda gen­lerin gºz¿nden 

yaĸlanmanēn ve yaĸlēlēĵēn nasēl kurgulandēĵē araĸtērēlmēĸtēr. Aynē gen­lerin yaĸlēlarla temasa ge­tikten 

sonra yaĸlēlēĵa dair bakēĸ a­ēlarēndaki deĵiĸimler gºzlenmiĸtir. ¢alēĸmada metodolojik olarak nitel 

yºntem benimsenmiĸ olup, metot olarak ºncesi ve sonrasē anketleri uygulanmēĸtēr. Gen­ ­alēĸma grubu 

Kaya Bayazētoĵlu Anadolu Lisesi ºĵrencileri arasēndan rehberlik servisinin de gºr¿ĸleri alēnarak 
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gºn¿ll¿l¿k esaslē ĸekilde projeye katēlmak isteyen yirmi ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Bu ºĵrencilere 

ºncesi-sonrasē anket yºntemi uygulanmēĸtēr. 

 

Veri Toplama Ara­larē 

Bu ­alēĸma kapsamēnda, veri toplama ara­larē ­eĸitli yºntemler kullanēlarak oluĸturulmuĸtur. 

Araĸtērma s¿recinde, yaĸlēlarla etkileĸimleri ºncesinde ve sonrasēnda ºĵrencilerle yapēlan a­ēk u­lu 

anketlerle ºĵrencilerden veri toplanmēĸtēr. Anket sorularē ­alēĸmanēn ama­ ve hedeflerine yºnelik 

hazērlanmēĸtēr. Anketler sēnēf ortamēnda uygulanmēĸtēr. Etkileĸim ºncesi anketlerde, katēlēmcē 

ºĵrencilere aileleri ve ­evrelerindeki yaĸlēlarla olan etkileĸimlerine dair a­ēk u­lu sorular yºneltilmiĸtir. 

Ardēndan, ºĵrencilere etkileĸtikleri yaĸlēlara ve genel olarak yaĸlēlara iliĸkin gºr¿ĸlerini ifade etmeleri 

i­in a­ēk u­lu anket sorularē sorulmuĸtur. Etkileĸim sonrasēnda yapēlan anketlerde ise, ºĵrencilerin 

yaĸlēlar ve yaĸlēlēk kavramēna iliĸkin gºr¿ĸlerindeki deĵiĸimi belirlemek amacēyla a­ēk u­lu sorular 

kullanēlmēĸtēr.  

Yaĸlēlarēn evlerindeki ziyaretler sērasēnda ise yaĸlēlarla katēlēmcē gºzlem tekniĵiyle bilgi 

toplanmēĸtēr. Yaĸlēlarla ºzel bir m¿lakat yapēlmamēĸtēr yalnēzca ºĵrencilerle etkileĸtikleri sērada yapēlan 

sohbetlerden elde edilen saha notlarē ile veri toplanmēĸ ve sonra vurgulanan temalar ve ºr¿nt¿ler a­ēĵa 

­ēkarēlmēĸtēr. 

Verilerin Toplanmasē  

Araĸtērmanēn yaĸlē ­alēĸma grubunu Yenimahalle Batēkent Ķnºn¿ Mahallesiônde ikamet eden, 

tek baĸēna veya eĸi ile yaĸayan yaĸlē bireyler oluĸturmaktadēr. Bu bireyler muhtarlēĵēn katkēlarēyla 

kartopu ºrneklemi yºntemiyle belirlenmiĸtir. On kiĸilik belirlenmiĸ olan yaĸlē ­alēĸma grubundan yedi 

yaĸlē birey proje kapsamēnda ziyaret edilmiĸtir. Bu ziyaretlerde katēlēmcē gºzlem yºntemi ile veri 

toplanmēĸtēr. 

Sērasēyla; 

¶ ¥ĵrencilere etkileĸim ºncesi anket uygulanmēĸ, 

¶ keĸifsel saha araĸtērmasēnēn bir adēmē olarak deĵerler eĵitimi temalē bir sosyal sorumluluk 

projesi etkinliĵi kapsamēnda yaĸlē bireylere ziyaretler ger­ekleĸtirilmiĸ, 

¶ bu etkinliklerde yaĸlē bireyler katēlēmcē gºzlem yºntemi ile gºzlemlenmiĸ, 

¶ son olarak deĵiĸimleri ºl­mek adēna ºĵrencilere sonrasē anketleri uygulanmēĸtēr. 

Ziyaret ºncesi anketlerdeki temel ama­, gen­ bireylerin yaĸlē bireylerle h©lihazērda ne sēklēkta 

ve nasēl bir nitelikte etkileĸime girdiklerini anlamak, yaĸlēlara ve yaĸlanmaya dair mevcut tutumlarēnē 

keĸfetmektir. Ziyaret sonrasē anketlerde ise proje sonrasēnda gen­lerin ºnceden sahip olduklarē tutum ve 
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gºr¿ĸlerinde herhangi bir deĵiĸim olup olmadēĵēnē gºzlemlemek ve projenin gen­lere olan katkēsēnē 

deĵerlendirmektedir. 

Saha ziyaretleri Ekim 2022 ile Nisan 2023 arasēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Anketlere 9 ºĵrenci 

katēlēm saĵlamēĸtēr. Bu katēlēmcēlar 15 ile 17 yaĸ arasēndadēr. Toplam 7 ziyaret ger­ekleĸtirilerek, 60 yaĸ 

¿st¿ bireylerle bu ziyaretlerde gºr¿ĸme saĵlanmēĸtēr. ¥ĵrencilere ziyaret etkinlikleri s¿resince iki 

eĵitimci eĸlik etmiĸtir. 

 

Bulgular  

 Yaĸlē bireylerin yaĸamlarēnē s¿rd¿rd¿kleri evlerinde veyahut kaldēklarēn huzurevlerinde Kaya 

Bayazētoĵlu Anadolu Lisesi ºĵrencileri tarafēndan ziyaret edildiĵi deĵerler eĵitimi kapsamlē bu sosyal 

sorumluluk projesi boyunca yaĸlē bireylerin ºĵrencilerle etkileĸtikleri esnada ger­ekleĸtirdikleri 

sohbetlerde yaĸadēklarē topluma ve yaĸlanma deneyime dair gºr¿ĸlerine iliĸkin elde edilen bulgular ĸu 

ĸekildedir: 

¶ Yaĸlē bireyler ge­miĸe dair nostaljik bir tutuma sahiptirler. Ge­miĸi g¿zel duygularla yad 

etmektedirler. 

ñķimdi her ĸey var mutluluk yok.ôô 

ñBizim zamanēmēz ­ok g¿zeldi. ¢ok temiz bir hayat vardē. ķimdi insanlar ­ok ikiy¿zl¿. 

¢ok pislikler var. Temiz insanlarda var ama kºt¿ insanlar daha ­ok. Allah korusun yani. 

Ķyi insanlarla arkadaĸ olun.ôô 

¶ Yaĸlē bireyler g¿n¿m¿z toplumunda gen­lerin yaĸam karĸēsēnda daha az diren­li 

olduklarēnē ve genel olarak toplumun ge­miĸe gºre daha mutsuz bir ruh haline sahip 

olduĵunu d¿ĸ¿nmektedirler. 

ñķimdikiler ­ok rahat ekmek elden su gºlden. Hep ĸunum olsun bunum olsun daha daha 

olsun fazla. Doyumsuz ĸimdiki gen­ler.ôô 

¶ Yaĸlē bireyler ge­miĸe duyduklarē ºzlemin yanē sēra ­ocuklarēna da duyduklarē ºzlemi 

sēklēkla vurgulamaktadērlar. 

¶ Yaĸlē bireyler hayata karĸē hep yalnēz m¿cadele ettiklerini vurgulamaktadērlar ve ­eĸitli 

faaliyetler i­in yardēm beklemediklerini, her t¿rl¿ faaliyetlerini tek baĸlarēna 

yapabileceklerini de sēklēkla belirtmektedirler. Esas beklentileri sosyal anlamda yalnēz 

olmamaktēr. 

Sosyal sorumluluk projesine dahil olan gen­lere hem yaĸlē ziyaretleri ºncesinde hem de bu 

ziyaretlerin ger­ekleĸmesi ardēndan anketler uygulanmēĸtēr. Ziyaret ºncesi yapēlan anketlerde temel 
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ama­ ºĵrencilerin yaĸlēlar ve yaĸlēlēk hakkēnda halihazērda ne kadar bir bilgiye sahip olduklarēna, nasēl 

bir tutum ve tavērlarē olduĵunu ve mevcut etkileĸim d¿zeylerinin niteliĵini anlamak olmuĸtur. Ziyaret 

sonrasē yapēlan anketlerde ise gen­lerin etkileĸim ºncesindeki sahip olduklarē tutum ve gºr¿ĸlerinde 

nasēl bir deĵiĸim olduĵunu gºzlemlemek ve etkileĸimin katkēsēnē ºl­mektir. 

  Ziyaretler ger­ekleĸmeden ºncesinde katēlēmcēlarla yapēlan anketlere gºre katēlēmcēlarēn 

tamamēnēn yaĸayan yaĸlē bir akrabasē bulunmaktadēr. Katēlēmcēlarēn ­oĵunluĵu bu yaĸlē akrabalarēyla 

aynē evde yaĸamamaktadēr. Katēlēmcēlarēn bu yaĸlē akrabalarēyla gºr¿ĸme sēklēĵē ise bayramlar, tatiller, 

ayda bir kez, haftada bir kez gibi farklēlēklar i­erse de genel eĵilim nadiren gºr¿ĸ¿l¿yor olduĵu 

yºn¿ndedir. Ailenizin yaĸlēlarē ile ne sēklēkla gºr¿ĸ¿yorsunuz sorusuna verilen yanētlardan bazēlarē ĸu 

ĸekildedir: 

 ñHaftada 1-2 kez gºr¿ĸ¿yoruz.ò 

 ñYalnēzca bayramlarda ve ºzel g¿nlerde gºr¿ĸ¿yoruz.ò 

 ñBirka­ ayda bir gºr¿ĸ¿yoruz.ò  

Yaĸlē akrabalarē dēĸēnda yaĸadēklarē ­evredeki yaĸlē bireylere dair farkēndalēklarē ve etkileĸim d¿zeyleri 

sorulduĵunda ise pek haberdar olmadēklarē ve nadiren etkileĸimde bulunduklarē gºzlemlenmiĸtir. Yaĸlē 

komĸularēnēz ile diyalogunuz nasēl sorusuna verilen yanētlardan bazēlarē ĸu ĸekildedir: 

ñSelamlaĸma seviyesinde, saygē ­er­evesinde.ò 

ñEvden ­ēkarken gºr¿yoruz bazen, hal hatēr seviyesinde.ò 

 Katēlēmcēlarēn yaĸlēlara dair genel tutumu olumludur, genel olarak sevgi, merhamet, saygē gibi 

temalardan bahsetmiĸlerdir. ¥rneĵin yaĸlē insanlara karĸē ĸu an hangi duygularē taĸēdēklarē sorulduĵunda 

bir katēlēmcē ĸu ĸekilde yanēt vermiĸtir: 

 ñBazēlarē yardēma muhta­ olduĵu i­in ¿z¿l¿yorum. Toplu taĸēmalarda bile yer verilmiyor. Bazē 

kiĸilerde yaĸlēlara karĸē empati yapabilme duygusu yok. Geleceĵi d¿ĸ¿nmeden bug¿n¿ d¿ĸ¿nerek 

hareket ediyorlar.ò 

 ¥zetle ºn plana ­ēkan bulgular ĸu ĸekilde maddelenebilir: 

¶ Katēlēmcēlar ­oĵunlukla hem ailelerindeki hem de ­evrelerindeki yaĸlēlarla kēsētlē bir 

etkileĸime sahiptirler. 

¶ Katēlēmcēlar genel olarak yaĸlēlara dair olumlu tutumlara sahiptirler. 

¶ Katēlēmcēlar katēlēm gºsterdikleri sosyal sorumluluk projesine dair de olumlu bir tutuma 

sahiptirler. 

Projeye katēlēm gºn¿ll¿l¿k esaslē olduĵu i­in zaten halihazērda yaĸlēlara saygē duyan ve projeye 

dair de olumlu bir tutumu olan sonu­larēn ilgili ºrneklemden ­ēkmēĸ olmasē olaĵandēr. Gen­lerin yaĸlē 
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bireyler aralarēndaki etkileĸimin kēsētlē olduĵunu bildirmiĸ olmalarē ise gºrece genel bir eĵilimi 

yansētēyor olabilir. Bu etkileĸim noksanlēĵēnēn gerek­eleri ise sonraki ­alēĸmalarda irdelenebilir. 

Ziyaretler ger­ekleĸtikten sonra katēlēmcē gen­lerle yapēlmēĸ olan anketlerin bulgularēna gºre 

ise, katēlēmcēlar bu projeye katēlēm saĵlamaktan memnun olduklarēnē bildirmiĸtir. En ­ok vurgulanan 

olumlu temalar ise yaĸlēlarla etkileĸerek onlardan deneyimlerini ºĵrenmiĸ olmak ve yaĸlē insanlarē bu 

proje kapsamēnda mutlu etmiĸ olmaktēr. Katēlēmcēlara bu ­alēĸmanēn yaĸlēlara dair tutumlarēnda bir 

deĵiĸim yaratēp yaratmadēĵē sorulduĵunda ise katēlēmcēlarēn ­oĵu ºncesi anketlerinde de bildirildiĵi 

¿zere h©lihazērda olumlu bir algēya sahip olduklarēnē fakat bu etkileĸimin onlarē yaĸlēlara karĸē daha 

empatik ve anlayēĸlē yaptēĵēnē belirtmiĸtir. Farkēndalēklarēnēn arttēĵēnē bildiren katēlēmcēlar daha saygēlē 

hale geldiklerini belirtmiĸlerdir. Yaĸlanma olgusuyla karĸēlaĸmak da onlarn hayata bakēĸlarēna katkē 

saĵlamēĸtēr. Araĸtērma sonrasēnda ­evrenizdeki yaĸlē insanlara karĸē bakēĸēnēzda bir deĵiĸim oldu mu 

sorusuna verilen bir yanēt ĸu ĸekildedir: 

ñYaĸlēlarēn bir ­ocuk gibi ilgiye ihtiya­ duyduklarēnē deneyimledim. Eskiden yaĸlēlarēn en ufak 

ĸeye sinirlenmelerinin nedenini anlamazdēm. ķimdi ise sebebinin sevgisiz, yalnēz kalmalarē olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yorum. Belki ger­ek sinirleri onlarē yalnēz bērakan ­ocuklarēna (ailelerine) iken sinirlerini 

yansēttēklarē kiĸiler biz oluyoruzdur.ò 

Yaĸlēlēk ve yalnēzlēk kelimelerini irdelemeleri istendiĵinde katēlēmcēlarēn ºnemli bir tema olarak 

yaĸlēlarēn yalnēzlēĵa itilmesini vurguladēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Katēlēmcēlara bu tarz sosyal sorumluluk 

projelerine tekrar katēlēm istekleri sorulduĵunda ise b¿y¿k ­oĵunluĵu tekrar bºyle bir projeye katēlmak 

istediklerini belirtmiĸtir. 

Etkileĸim sonrasē anketlerine dayalē olarak bulgular ĸu ĸekilde maddeler halinde ºzetlenebilir: 

¶ Katēlēmcēlar sosyal sorumluluk projesi kapsamēnda yaĸlēlarla etkileĸime girmiĸ olmanēn 

onlarē mutlu ettiĵini, ciddi deneyimler kazandērdēĵēnē bildirmiĸler ve bu tarz projelerde yer 

almayē s¿rd¿rmek istediklerini belirtmiĸlerdir. 

¶ Katēlēmcēlar yaĸlēlara ve yaĸlanmaya dair farkēndalēklarēnēn arttēĵēnē ve daha empatik 

bireyler haline geldiklerini belirtmiĸlerdir. 

¶ Katēlēmcēlarēn vurguladēklarē ºnemli bir tema olarak óyaĸlēlarēn yalnēzlēĵa itilmesiô temasē 

ºn plana ­ēkmēĸtēr. 

Dolayēsēyla projenin farkēndalēk kazandērma niyetinin baĸarēlē olduĵu sºylenebilir. ¢alēĸmanēn 

sonucunda, empati artēĸē ve yaĸlēlēkla ilgili farkēndalēĵēn geliĸtiĵi katēlēmcēlarēn kendi beyanlarē 

aracēlēĵēyla gºzlemlenmiĸtir. ¢evrelerindeki yaĸlēlarēn varlēĵē, kendilerinin de bir g¿n yaĸlanacaĵē 

ger­eĵi ve genel olarak yaĸlanmanēn i­eriĵi hakkēnda farkēndalēklarē artmēĸ olmasēnēn deĵerler eĵitimi 

s¿recinin salt didaktik aktarēmdan ziyade iliĸkiselliĵe ve etkileĸime dayalē olarak y¿r¿t¿lmesinin daha 

faydalē olduĵu da iddia edilebilir. 



116 
 

 

Tartēĸma, Sonu­ ve ¥neriler 

Disiplinler arasē bir inceleme konusu olan yaĸlanmanēn T¿rkiyeôdeki araĸtērma ºrneklerini iki 

grupta incelemek m¿mk¿nd¿r: (1) ºrneklemi ¿lke genelini temsil eden ve yaĸlēlēĵē ele alan araĸtērmalar; 

(2) ºrneklemi yaĸlēlardan oluĸan ve bir kent ¿zerinde yaĸlēlēĵē ele alan araĸtērmalar. (Baĸarslan, 2021). 

Bu ­alēĸma yaĸlanmanēn deĵerler eĵitimi kapsamlē bir etkileĸim s¿recinde nasēl ele alēndēĵē ve 

dºn¿ĸt¿ĵ¿ ¿zerine olmasē sebebiyle tam olarak bu ikili sēnēflandērmadaki ­alēĸmalar ºzelinde 

deĵerlendirilebilecek kapsamda ve nitelikte deĵildir. 

T¿rkiye ve d¿nyada yaĸlanma ve yaĸlēlēĵēn mevcut durumunun analizi yaĸlēlēĵēn deĵerler 

eĵitiminde vurgulanmasē gereken temalardan biri olduĵunu kavramak i­in ºnemlidir. Bu ­alēĸmanēn 

amacē kapsamēnda keĸifsel nitelikte y¿r¿t¿lm¿ĸ olan bu ­alēĸmada elde edilen bulgular ēĸēĵēnda deĵerler 

eĵitiminin yalnēzca didaktik deĵil etkileĸimsel olarak da s¿rd¿r¿lmesinin ºnemi savunulabilir. 

Sonu­ olarak, bu ­alēĸma gen­lerin yani araĸtērmaya katēlan lise ºĵrencilerinin yaĸlē bireylerle 

deĵerler eĵitimi kapsamēnda bir sosyal sorumluluk projesi s¿recinde ger­ekleĸtirdikleri etkileĸimin 

etkisini katkēsēnē deĵerlendirmeyi ama­lamēĸtēr. Bulgular, gen­lerin yaĸlēlarla etkileĸiminin onlarē 

olumlu yºnde etkilediĵini ve yaĸlanma konusunda farkēndalēk kazandērdēĵēnē gºstermektedir. Bu t¿r 

etkileĸimlerin gen­lerin empati yeteneklerini geliĸtirdiĵi, toplumsal sorumluluk bilincini artērdēĵē ve 

yaĸlē bireylerin yaĸam kalitesini iyileĸtirebileceĵi sonucuna varēlabilir. Deĵerler eĵitimi s¿recinin de 

aktif bir ĸekilde sahada s¿rd¿r¿lmesinin bu eĵitimin niteliĵini ve etkisini artēracaĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu 

­alēĸma, gelecekte benzer projelerin tasarlanmasē ve uygulanmasē i­in ºnemli bir temel oluĸturarak bir 

baĸlangē­ olabilme niteliĵine sahiptir. 

Bu ­alēĸma deĵerler eĵitimi kapsamlē bir sosyal sorumluluk projesiyle eĸ zamanlē olarak 

y¿r¿t¿lm¿ĸ olan keĸifsel bir araĸtērma olup, ilerleyen zamanlarda bu proje ve araĸtērma s¿reci aĸaĵēdaki 

ĸekillerde geliĸtirilebilir: 

ǒ Sonucunda empati artēĸē ve yaĸlēlēĵa dair farkēndalēk artēĸē gºzlemlenen bu ­alēĸmanēn 

daha geniĸ katēlēm ve daha detaylē anket uygulamalarē ile geniĸ bir ºrnekleme yaygēnlaĸtērēlarak 

s¿rd¿r¿lmesi saĵlanabilir. Bu da uzun vadede ºĵrencilerin empati yetilerini g¿­lendirici bir 

proje olarak bir model haline evrilebilir. 

ǒ ¢alēĸma ºncesi ve sonrasēnda bir empati ºl­eĵi de kullanēlarak oluĸturulmuĸ olan 

anketler uygulanarak, empati artēĸēnēn niceliksel olarak ºl­¿m¿ yapēlabilir. Bu veriler akademik 

­alēĸmalarda kullanēlabilir. 

Bu keĸifsel ­alēĸma kapsamēnda gen­lerle yaĸlēlarēn etkileĸiminin g¿­lendirilebileceĵi alanlar 

da keĸfedilmiĸtir. Bu ­alēĸmanēn devamē niteliĵindeki araĸtērmalarda: 
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ǒ Gen­lerin yaĸlēlarla temas etme pratikleri yanlarēndaki ºĵretmenlere gºre daha zayēf 

olduĵundan etkileĸimde ­eĸitli kēsētlēlēklar olduĵu gºzlemlenmiĸtir. Bunu aĸmak i­in bu 

­alēĸmanēn devamē niteliĵindeki araĸtērmalarda yaĸlēlara yºneltilecek olan sorularēn ºnceden 

belirlenmesi ve ºĵrenciler arasēnda paylaĸēlmasē bu etkileĸimi g¿­lendirebilir. 

ǒ Yaĸlē ve gen­ bireyler arasēndaki iletiĸimin derinleĸmesinin saĵlanmasē adēna 

ziyaretlerin tek seferlik deĵil daha d¿zenli hale getirilmesi veyahut en az bir kez daha yapēlmasē 

saĵlanabilir. Ķliĸkinin s¿rekliliĵinin farkēndalēk ve empati artēĸēna katkēsē da yine projeyle eĸ 

zamanlē bir araĸtērma yapēlarak incelenebilir. 

 Sonu­ olarak denilebilir ki yaĸlanma, hayat boyu devam eden bir deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m s¿recidir. 

Yaĸlēlēk dºnemi ise hayatēn doĵal bir evresi ve halidir. Bununla birlikte, yaĸlanmayē sadece sorunlarla 

iliĸkilendirmek ve yaĸlēlēĵē sorun olarak tanēmlamak da hatalē olacaktēr. Saĵlēk, eĵitim, hukuk, iĸ yaĸamē 

ve g¿nl¿k hayatēn akēĸē gibi alanlarda yaĸlēlēĵēn sorun olarak algēlanmasē, kendiliĵinden olumsuz etkiler 

yaratēr. Yaĸlanmaya dair sahip olunan algēlar, Cumhuriyet'in y¿z¿nc¿ yēlēnda olduĵu gibi geleceĵimizi 

de belirleyecektir. Gen­lerin yaĸlēlara ve yaĸlanmaya yºnelik algēlarē ve tutumlarē, gelecekte nasēl bir 

yaĸlēlēk deneyimi yaĸayacaĵēmēzē etkileyecektir. Bu nedenle deĵerler eĵitimi s¿re­lerimize yaĸlēlēk ve 

yaĸlanma temalarēnē etkileĸim i­eren yºntemlerle katmamēzēn toplumsal b¿t¿nleĸmemiz, huzur ve 

mutluluĵumuz a­ēsēndan olduk­a kēymetli katkēlarē olacaĵē a­ēktēr. 
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¥z 

Bu ­alēĸmada "D¿nya Bizim, Renkler Bizim" projesine katēlan ºĵretmenlerin proje hakkēndaki gºr¿ĸlerinin 

belirlenmesi ama­lanmaktadēr. Bu ama­ doĵrultusunda ºĵretmenlerin projede en ­ok zorlandēklarē ve kolaylēkla 

yaptēklarē aĸamalar, projenin saĵladēĵē katkēlar, projenin avantajlarē ve dezavantajlarē ile ­evre bilinci a­ēsēndan 

katkēlarē araĸtērēlmēĸtēr. "D¿nya Bizim, Renkler Bizim" projesine katēlan ºĵretmenlerin proje hakkēndaki gºr¿ĸleri 

nitel araĸtērma yºntemi kullanēlarak araĸtērēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular sonucunda "D¿nya Bizim, Renkler Bizim" 

projesi (MEB-Sosyal sorumluluk projesi) kapsamēnda ºĵretmenlerin tamamēnēn projenin uygulama aĸamasēnē 

kolaylēkla yaptēĵē, projede ­alēĸmayē avantajlē gºrd¿kleri ve ­evre bilinci kazanmalarēnda yaptēklarē projeyi etkili 

bulduĵu anlaĸēlmēĸtēr. ¥zellikle ºĵretmenlerin ­evre bilinci kazanmalarēna katkē saĵlamak i­in ­alēĸtēklarē 

okullarda ­evre konulu projelerde yer almalarēnēn yaygēnlaĸtērēlmasē faydalē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Anahtar Kelimeler: ¢evre eĵitimi, ­evre bilinci, proje tabanlē ºĵrenme, proje, ºĵretmen, gºr¿ĸ. 

 

Analysis of the Project ñThe World is Ours, theColorsareOursò 

AccordingtotheTeachers' Views 

Abstract 

In this study, the aim is to determine the opinions of the teachers who participated in the "Our World, Our Colors" 

project, about the project. For this purpose, the stages that the teachers had the most difficulty with and easily 

completed in the project, the project's contributions, the advantages and disadvantages of the project and its 

contributions to environmental awareness were investigated. The opinions of the teachers who participated in the 

project "The World is Ours, the Colors are Ours" were investigated using the qualitative research method. As a 

result of the findings, it was understood that all of the teachers within the scope of the "The World is Ours, the 

Colors are Ours" project (MEB-Social responsibility project) easily carried out the implementation phase of the 

project, they found it advantageous to work on the project and found the project effective in gaining environmental 

awareness. In particular, it was found beneficial that teachers take part in environmental projects in the schools 

where they work in order to contribute to their environmental awareness. 

 

Keywords: Environmental education, environmental awareness, project-based learning, project, teacher, opinion. 

 

  

mailto:nurcanuzel@gazi.edu.tr
mailto:esseldelidogan555@gmail.com
mailto:mustafauysal19@hotmail.com


120 
 

Giriĸ 

¢evre sorunu, insanlēĵē ve d¿nya ¿zerindeki canlē t¿rleri ile doĵal kaynaklarē tehdit eden k¿resel 

bir sorundur. Giderek artan d¿nya n¿fusu, hēzlē sanayileĸme ve plansēz kentleĸme, tarēm ila­larē, yapay 

g¿breler, kimyasal maddelerin yaygēn kullanēmē, ekolojik dengenin bozulmasēna ve canlē t¿rlerinin 

azalmasēna neden olmaktadēr. G¿n¿m¿zde ­evre sorunlarēna iliĸkin yerel, ulusal ve uluslararasē 

boyutlarda ­ºz¿m yollarē aranmakta ve ekonomik, teknolojik gibi yollarla ­ºz¿mler ºnerilmektedir. 

T¿m bu ºneriler arasēnda gºz ardē edilmemesi gereken konulardan biri de "¢evre Eĵitimi"dir. ¢evre 

eĵitimi, ­evrenin tahrip edilmesi ve yaĸam kalitesindeki azalma hakkēnda ­alēĸan ve bu konularē eĵitimin 

merkezine alan bir eĵitim s¿recidir (Gough, 2002). ¢evre eĵitimine yºnelik bir­ok farklē tanēma 

rastlamak m¿mk¿nd¿r. ¢evre eĵitimi ¥zey (2009) tarafēndan "Toplumun t¿m kesimlerinde ­evre 

bilincinin geliĸtirilmesi, ­evreye duyarlē, kalēcē ve olumlu davranēĸ deĵiĸliklerinin kazandērēlmasē ve 

tarihi, k¿lt¿rel, sosyo-estetik deĵerlerin korunmasē, aktif olarak katēlēmēn saĵlanmasē ve sorunlarēn 

­ºz¿m¿nde gºrev alma" olarak tanēmlanmaktadēr. Vaughan, Gack, Solorazano ve Ray (2003) ise ­evre 

eĵitimini, bireylerin ­evrelerinden haberdar olduklarē ve gelecek kuĸaklar i­in ­evre sorunlarēnē ­ºzmek 

i­in bilgi, deĵer, beceri ve deneyim kazanacaklarē s¿rekli bir ºĵrenme s¿reci olarak tanēmlamēĸtēr. Diĵer 

bir tanēma gºre ise ­evre eĵitimi, "D¿nyadaki hēzlē ­evresel deĵiĸimlere duyarlē, g¿n¿m¿ze ait ­evre 

problemlerine ­ºz¿mler bulabilen, ºĵrenenlere ihtiya­ duyduklarē becerileri kazandēran ve ­evrenin 

korunmasē ve geliĸtirilmesinde eĵitimcilerin aktif rol oynadēklarē bir eĵitim s¿recidir" (Keleĸ, 2007). 

Kēsaca ­evre eĵitimi, doĵanēn dilinin ºĵrenilmesi olarak tanēmlanabilir (Ozaner, 2004). 

¢evre eĵitimi, hem ekoloji ile ilgili bilgileri verir, hem de ºĵrencilerin ­evre ile ilgili 

tutumlarēnēn geliĸmesini ve buna paralel olarak tutumlarēn davranēĸa dºn¿ĸmesini saĵlamaktadēr (Erten, 

2004). Artan ­evre problemlerinin ­ºz¿m¿nde ve yaĸanēlabilecek bir d¿nya mirasē bērakma noktasēnda 

­evre eĵitiminin ºnemi b¿y¿kt¿r. Bu nedenle k¿resel vatandaĸ profiline sahip bireylerin bu ­er­evede 

bir ­evre eĵitimi almasē bir gerekliliktir (Uzel, Adēg¿zel, Yēlmaz ve G¿l, 2019). Ķnsanoĵlu ge­miĸten 

g¿n¿m¿ze kadar s¿rekli olarak ­evreyi hem etkilemiĸ hem de ­evreden doĵrudan veya dolaylē olarak 

etkilenmiĸtir. Ķnsanoĵlu yaĸamē i­in gerekli ihtiya­larēnē ­evreden karĸēlamēĸ ve s¿re­ i­erisinde edindiĵi 

bilgi birikimi ve geliĸtirdiĵi teknolojiyle birlikte ­evreyi ĸekillendirme imk©nēna kavuĸmuĸtur. Bu 

ĸekillendirmenin bilin­siz ve kontrols¿zce yapēlmasēyla birlikte ­evre sorunlarē ortaya ­ēkmaya 

baĸlamēĸtēr. ¥zellikle 20. y¿zyēlēn ikinci yarēsēndan itibaren hēzla geliĸmeye baĸlayan sanayileĸme ile 

birlikte doĵa, t¿kenmez bir kaynak olarak gºr¿lm¿ĸ ve doĵadaki denge alt ¿st edilmiĸtir. Bu dengenin 

bozulmasēyla k¿resel ēsēnma, kirlilik, canlē ­eĸitliliĵinin azalmasē, tarēm alanlarēnēn azalmasē, enerji 

kaynaklarēnēn t¿kenmesi, kuraklaĸma gibi ­evre sorunlarē ortaya ­ēkmaya baĸlamēĸtēr (Erbasan, 2018). 

Ķnsanlarēn ­evre konusunda bilgi ve bilin­ seviyelerinin yeterli olmasē, insanlara olumlu tutum 

ve davranēĸlarēn kazandērēlmasē, doĵal hayatēn korunmasē ve zarar gºrm¿ĸ ­evrenin tekrar eski haline 

dºnd¿r¿lmesinin temelinde ­evre eĵitimi ºnemli bir yer teĸkil etmektedir (Kēyēcē, 2009). ¥zey(2009)ôe 
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gºre ­evre eĵitimi "Toplumun t¿m bireylerini, ­evre hakkēnda bilgilendirmek, bilin­lendirmek, kalēcē 

ve olumlu davranēĸ deĵiĸiklikleri kazandērmak ve ­evre sorunlarēnēn ­ºz¿m¿nde bireylerin aktif 

katēlēmēnē ama­layan eĵitimdir". ¢evre eĵitiminin en ºnemli hedeflerinin baĸēnda, g¿ndelik yaĸam 

pratiklerimizin ­evre ¿zerindeki etkisinin farkēna vararak ­evreye zarar veren davranēĸlarēmēzdan 

sakēnēp ­evre dostu se­imlere yºnelmek gelmektedir (¥zdemir, 2016). S¿rd¿r¿lebilir bir ­evre i­in 

toplumun t¿m bireylerinin ­evrenin korunmasē ile ilgili tutumlara, deĵerlere, davranēĸlara ve gerekli 

bilgilere sahip olmasēnda ­evre eĵitiminin ºnemi b¿y¿kt¿r. ¥zetle ­evre eĵitiminin temel amacēnēn 

­evre okuryazarē bireyler yetiĸtirmek olduĵu sºylenebilir. ¢evre okuryazarlēĵē, ­evresel ihtiya­larla baĸ 

etmeye ve s¿rd¿r¿lebilir kalkēnmaya katkēda bulunacak bilgi, beceri ve motivasyona sahip olmayē i­erir 

(Meuth, 2010). 

¢evre eĵitiminin ­evre bilincinin oluĸturulmasēnda ve ­evre sorunlarēnēn ºnlenmesindeki ºnemi 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, bu eĵitimin t¿m bireylere erken yaĸlardan itibaren verilmesinin gerekliliĵi ortaya 

­ēkmaktadēr. Ailede baĸlayan ­evre eĵitimi okullarda geliĸtirilerek devam ettirilir. Mosothwane (1992) 

­evre eĵitiminin erken yaĸlarda okullara girmesiyle kaliteli bir ­evreye yºnelik tutumlarēn 

edinilebileceĵini, ­ocuklarēn ºzellikle yetiĸkin davranēĸlarēnē gºzlemleyerek ºĵrendiklerini, ºĵrenme ve 

tutum oluĸturmada k¿­¿k ­ocuklarēn ­ok hassas bir aĸamada olduĵunu ve bu sebeple yetiĸkinlerin 

tutumlarēnē deĵiĸtirmeye ­alēĸmak yerine erken yaĸlarda ­ocuklar arasēnda doĵru ­evre tutumlarēnē 

geliĸtirmenin daha kolay olduĵunu belirtmektedir. Bu anlamda tutumlarēn, deĵerlerin ve davranēĸlarēn 

oluĸmasēnda erken yaĸlarēn ºnemi gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, ­ocuklarēn ailelerinden sonra okul 

yaĸamlarēnda karĸēlaĸtēklarē sēnēf ºĵretmenlerinin ºnemi daha iyi anlaĸēlmaktadēr. Okullarda ­evre 

eĵitimini verecek olan ºĵretmenlerin nitelikleri eĵitimin etkililiĵinin belirleyicisi olacaktēr. Ķlkokul 

dºnemindeki ­ocuklar i­in sēnēf ºĵretmenleri, ­ocuklarēn en ­ok model aldēĵē kiĸilerin baĸēnda 

gelmektedir. Dolayēsēyla sēnēf ºĵretmenlerinin ­evre dostu, ­evre duyarlēlēĵē y¿ksek ve ­evre bilgisi 

yeterli yani kēsaca ­evre okuryazarē bireyler olmalarē, ­ocuĵun ­evreye yºnelik kiĸiliĵinin 

ĸekillenmesinde olduk­a hayati ºneme sahiptir. Bu y¿zden sēnēf ºĵretmenlerinin ­evre okuryazarlēk 

d¿zeylerinin belirlenerek bu d¿zeyin en y¿ksek seviyeye ­ēkarēlmasē ama­lanmaktadēr (Erbasan, 2018). 

¢evre eĵitiminin ana hedefi, yeni bir insan tipini, ahlak anlayēĸēnē ve t¿ketim bilincini topluma 

kazandērmak; ihtiyacē kadar t¿keten, gelecek nesillere karĸē sorumluluk hisseden, ­evre sorunlarēna karĸē 

duyarlē ve bilin­li bir insan modeli yetiĸtirmektir (¢evre Bakanlēĵē, 2000).  

Nag ve Vizayakamur (2005) ­evre eĵitiminin hedeflerini ĸºyle sēralamēĸlardēr:  

- Her insanēn ­evre konusunda bilgi edinmesini ve ­evresini geliĸtirmesini saĵlamak,  

- ¢evrenin fiziksel, sosyal ve estetik yºnleri hakkēnda bireyi bilin­lendirmeyi i­eren bir 

farkēndalēk yaratmak, 

- Bireylerin, gruplarēn ve toplumun ­evreye karĸē bir b¿t¿n olarak yeni bir tutum veya davranēĸ 

bi­imi yaratmak,  
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- Bireylerin ­evre sorunlarēnē tanēmlama ve ­evre sorunlarēnē ­ºzme becerilerini geliĸtirmelerine 

yardēmcē olmaktēr. 

Yedinci Beĸ Yēllēk Kalkēnma Planē ¢evre ¥zel Ķhtisas Komisyonu Raporuônda, ­evre bilinci y¿ksek 

bireylerden oluĸan bir toplum yaratmak i­in gerekli olan eĵitimin ana hedefleri aĸaĵēdaki ĸekilde 

sēralanmēĸtēr:  

- Ķnsan etrafēnda geliĸen ­evre ve doĵa olaylarēna karĸē daha hassas bir yaklaĸēm olanaĵēnē 

yaratacak ve ­evredeki olaylarē duyu organlarē yolu ile algēlayabilecek, 

- Yapay ­evre ile doĵal ­evrenin ºzelliklerini karĸēlaĸtērmalē olarak ­ºz¿mleyip, aralarēnda 

etkileĸim aĵēnē inceleyebilecek,  

- ¢evre araĸtērmalarē yapabilmek i­in gerekli teknik ve metotlarē ºĵrenip uygulayabilecek, 

- ¢evre bilimleri ile diĵer disiplinler arasēndaki dinamikleri ve ka­ēnēlmaz baĵlantēlarē inceleyip 

kavrayabilecek,  

- Karar verme yeteneĵi geliĸmiĸ, bºylece ­evre sorunlarēnē tanēmlayēp ­ºz¿mlemeyi 

ger­ekleĸtirebilecek iĸlev ve becerileri kazanmēĸ,  

- ¢evre ile ilgili olaylarē izleyip kiĸinin ister yakēnēnda ister uzaĵēnda meydana gelmiĸ olsun bu 

olaylarla b¿t¿nleĸmesinin ºnemini hisseden,  

- ¢evresinde ve kendi yaĸam ortamēnda doĵayē koruma felsefesini geliĸtirip tatbik edebilen,  

- Sosyal yaĸamēnda gerekli olan ºzellikleri (ºzg¿ven, sorumluluk, yaratēcēlēk, kendini diĵerlerine 

anlatabilme, inandēĵēnē uygulayabilme gibi) geliĸmiĸ,  

- Sahip olduĵu deĵer yargēlarēnēn neler olduĵunu bilen ve diĵer kiĸilerin aynē deĵer yargēlarēna 

sahip olmamasē halinde doĵan ­eliĸkileri uzlaĸma ile nasēl giderebileceĵini bilen, 

- Doĵal ­evrenin ºzelliklerini bozmadan hatta korumak ve geliĸtirme yapabilecek sosyal 

faaliyetler yaratabilen veya bunlara katēlan fertler eĵitilmelidir" (Doĵan, 1997).  

Projeler, ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarēna, farklē ºĵrenme stillerine, zek©larēna, yeteneklerine 

ya da yetersizliklerine yºnelik alternatif yaklaĸēmlarēn kullanēlmasēnē saĵlamaktadēr (Saracaloĵlu, 

¥zyēlmaz Akamca ve Yeĸildere, 2006). Bununla birlikte, Karakaya, Uzel, Yēlmaz ve G¿l (2019) proje 

tabanlē ºĵrenme yºntemi ile yaparak-yaĸayarak ºĵrenme, ­ok yºnl¿ d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme 

becerilerinin geliĸmesi konularēnda kiĸilere katkē saĵladēĵēnē belirtmiĸlerdir. ¥ĵrencinin ºĵrenmesi, 

ger­ek hayatla baĵlantēlēdēr ve bilgiye kendi ­abalarē sonucunda ulaĸērlar (Saracaloĵlu, ¥zyēlmaz 

Akamca ve Yeĸildere, 2006). 

¢evre bilincinin oluĸturulmasē i­in ­evre eĵitiminin yaygēnlaĸtērēlmasē, k¿­¿k yaĸlardan itibaren 

her yaĸ ve eĵitim d¿zeyindeki bireylere belirli bir program ­er­evesinde ­evre eĵitiminin verilmesi 

ºnemlidir. ¥zellikle bu ama­la erken yaĸlarda verilen ­evre eĵitimi ºnemlidir. Bununla birlikte, 

ºĵrencilerin ger­ek d¿nya ile baĵlantē kuracaklarē ºnemli bir ara­, proje tabanlē ºĵretimdir (Bell, 2010). 

Fakat ºĵretmenlerin proje tabanlē ºĵrenme yºntemini uygulamada, okullarda sēnēf mevcutlarēnēn 
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kalabalēk ve m¿fredatēn ­ok yoĵun olmasē gibi g¿­l¿klerle karĸēlaĸtēklarē belirlenmiĸtir (Kēlē­ ve ¥zel, 

2015). 

Roth (1996) ­evre okuryazarē bir bireyde bulunmasē gereken ºzellikleri ĸu ĸekilde sēralamēĸtēr:  

- Yery¿z¿n¿ ĸekillendiren fiziksel s¿re­leri bilir, anlar ve yorumlar. 

- D¿nya ¿zerindeki ekosistemlerin ºzelliklerini ve daĵēlēmlarēnē bilir ve anlar.  

- Ķnsan pop¿lasyonlarēnēn d¿nya ¿zerindeki ºzelliklerini, daĵēlēmlarēnē ve gº­lerini bilir ve anlar. 

D¿nya ¿zerindeki ekonomik baĵlēlēĵēn modellerini ve aĵlarēnē bilir ve anlar.  

- Ķnsan yerleĸiminin s¿re­lerini, kalēplarēnē ve iĸlevlerini bilir ve anlar.  

- Ķnsan eylemlerinin fiziksel ­evreyi nasēl deĵiĸtirdiĵini bilir, anlar ve yorumlar.  

- Fiziksel sistemlerin insan sistemlerini nasēl etkilediĵini bilir ve anlar.  

- Doĵal kaynaklarēn algēsē, kullanēmē, daĵēlēmē ve ºneminde meydana gelen deĵiĸimlerini bilir ve 

anlar.  

¢evre okuryazarē bir bireyde bulunmasē gereken ºzellikler konusunda farklē gºr¿ĸler yer 

almaktadēr. Ancak t¿m bu gºr¿ĸleri ºzetlemek gerekirse ­evre okuryazarē bir bireyin ­evre bilgisi 

y¿ksek, ­evreye karĸē olumlu tutuma sahip, ­evre sorunlarēnēn ­ºz¿m¿ ve ­evrenin iyileĸtirilmesinde 

sorumlu davranēĸlara sahip olmasē gerektiĵi sºylenebilir. D¿nyamēzē yaĸanabilir kēlan; bilim-teknoloji, 

bitkiler, denizler, enerji, geri dºn¿ĸ¿m-sēfēr atēk-­evre, gēda, hava, hayvanlar, ēsē, ēĸēk, inan­lar-

gelenekler-gºrenekler, insanlar-¿lkelerarasē iliĸkiler, iklim deĵiĸikliĵi, madenler, ormanlar ve su gibi 

deĵerlere bu proje kapsamēnda ñD¿nyanēn Renkleriò denilmiĸtir. Bu renklerden biri dahi eksik olsa 

d¿nyanēn yaĸamē bozulur, bu bozulma diĵer renklerin de yok olmasēna neden olur. Bu renklerin yok 

olduĵu d¿nyada yaĸam bozulur, zamanla d¿nyada hayat biter. Projede; erken yaĸta baĸlayan eĵitimin 

ºnemi d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, ºĵrencilerin kiĸiliĵinin ve d¿ĸ¿ncelerinin ĸekillenmesinde b¿y¿k rol oynayan 

sēnēf ºĵretmenlerinin ­evre okuryazarē olmalarē, ileride ­evrenin geleceĵinde sºz sahibi olacak olan 

­ocuklarēn ­evreye olan tutum ve davranēĸlarēnēn ºnemli bir belirleyicisi olacaktēr. Bug¿n¿n ­ocuklarē 

olan ºĵrencilerin ise gelecekteki yetiĸkinler olacaĵē d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿ i­in bu proje ile d¿nyanēn 

yaĸanabilirliĵinin s¿rekliliĵi hedeflenmektedir. 
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Yºntem 

"D¿nya Bizim, Renkler Bizim" projesine katēlan ºĵretmenlerin proje hakkēndaki gºr¿ĸleri nitel 

araĸtērma yºntemi kullanēlarak araĸtērēlmēĸtēr. Nitel araĸtērma yºntemi, algē, tutum ve olaylarē doĵal 

ortamlarēnda ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l olarak ortaya koymayē hedeflemektedir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2013). 

Araĸtērma, 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlē g¿z dºneminde ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmanēn ­alēĸma 

grubu, bir devlet ilkokulunda ­alēĸan ve "D¿nya Bizim, Renkler Bizim" projesinde yer alan 13ô¿ kadēn, 

2ôsi erkek olmak ¿zere toplam 15 ºĵretmenden oluĸmaktadēr.  

Veriler, araĸtērmacēlar tarafēndan gerekli alanyazēn taramasē yapēlarak hazērlanan ve uzman 

gºr¿ĸ¿ alēnarak son hali oluĸturulmuĸ ºĵretmen gºr¿ĸ formu ile toplanmēĸtēr."D¿nya Bizim, Renkler 

Bizim" Projesi (MEB-Sosyal sorumluluk projesi) ¥ĵretmen Gºr¿ĸ Formu, kiĸisel bilgilerin istendiĵi ve 

5 a­ēk u­lu sorunun sorulduĵu iki kēsēmdan oluĸmaktadēr. Araĸtērmanēn amacēna yºnelik hazērlanmēĸ 

a­ēk u­lu sorulardan elde edilen verilerin analizinde, i­erik analiz yºntemi kullanēlmēĸtēr.  

 

Bulgular  

Araĸtērmanēn amacēna yºnelik hazērlanmēĸ a­ēk u­lu beĸ sorudan elde edilen verilerin analizinde 

i­erik analiz yºntemi kullanēlarak aĸaĵēdaki bulgulara ulaĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada ñD¿nyanēn Renkleri Projesinde sizi en ­ok zorlayan/zorlayacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿z 

aĸama/aĸamalar nedir? Nedenleriyle a­ēklayēnēz.ò sorusuna cevaplar aranmēĸ, elde edilen veriler 

aĸaĵēdaki Tablo 1ôde belirtilmiĸtir. 

Tablo 1 

 D¿nyanēn Renkleri Projesinde sizi en ­ok zorlayan/zorlayacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿z aĸama/aĸamalar 

nedir? sorusuna yºnelik verilen cevaplar 

Cevaplar  f 

Zaman kēsētlēlēĵē 7 

Uygulama aĸamasē 1 

Deneyimsizlik 1 

¦r¿n saklama alanē kēsētlēlēĵē 1 

Okuma yazma ­alēĸmalarēnē engellemesi 1 

Veli desteĵinin alēnamamasē 1 

Hi­bir zorlanma yaĸamadēm 2 

Sēnēf ortamēnēn kirlenmesi 1 

Tablo 1ôdeki veriler incelendiĵinde, projede ºĵretmenleri en ­ok zorlayan aĸamanēn zaman 

kēsētlēlēĵē (f=7) olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 
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Araĸtērmada ñD¿nyanēn Renkleri Projesinde kolaylēkla yapabildiĵiniz/yapacaĵēnēzē 

d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿z aĸama/aĸamalar nedir? Nedenleriyle a­ēklayēnēz.ò sorusuna cevaplar aranmēĸ, elde edilen 

veriler Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 2  

D¿nyanēn Renkleri Projesinde kolaylēkla yapabildiĵiniz/yapacaĵēnēzē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿z aĸama/aĸamalar 

nedir? sorusuna yºnelik verilen cevaplar 

Cevaplar  f 

Uygulamayē kolaylēkla yapēyorum 15 

Tablo 2ôye gºre ºĵretmenlerin tamamēnēn (f=7) proje uygulama aĸamasēnē kolaylēkla 

yaptēklarēnē d¿ĸ¿nd¿kleri tespit edilmiĸtir.  

Araĸtērmada ñD¿nyanēn Renkleri Projesinin size saĵladēĵē katkēlar nelerdir? A­ēklayēnēz.ò 

sorusuna cevaplar aranmēĸ, elde edilen veriler Tablo 3ôte belirtilmiĸtir. 

Tablo 3  

D¿nyanēn Renkleri Projesinin size saĵladēĵē katkēlar nelerdir? sorusuna yºnelik verilen cevaplar 

Cevaplar  f 

Motivasyon, farklēlēk, ºzg¿ven ve yaratēcēlēk duygusu geliĸtirme 8 

¢evre bilinci sahiplenme/farkēndalēk 6 

¢alēĸmadan keyif alma 3 

M¿fredat ve ilgi alanēmēza katkē sunuyor 2 

Ge­en yēlki ­alēĸmalarēmēzē geliĸtiriyor 1 

Tablo 3ôteki verilere bakēldēĵēnda ºĵretmenlerin ­oĵunun (f=8) proje yapmanēn motivasyon, 

farklēlēk, ºzg¿ven ve yaratēcēlēk duygusunu geliĸtirdiĵi yºn¿nde gºr¿ĸ belirttikleri anlaĸēlmēĸtēr. 

Araĸtērmada ñD¿nyanēn Renkleri Projesinin ºĵrenciler i­in avantajlarē ve dezavantajlarē 

nelerdir? A­ēklayēnēz.òsorusuna cevaplar aranmēĸ, elde edilen veriler Tablo 4ôte verilmiĸtir. 
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Tablo 4 

D¿nyanēn Renkleri Projesinin ºĵrenciler i­in avantajlarē ve dezavantajlarē nelerdir?  Sorusuna yºnelik 

verilen cevaplar 

Cevaplar  f 

Avantajē var, dezavantajē yok 15 

Tablo 4ôe gºre ºĵretmenlerin tamamēnēn (f=15) proje yapmanēn bir avantaj olduĵunu ve hi­bir 

dezavantajēnēn olmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿kleri belirlenmiĸtir. 

 

Tablo 5 

D¿nyanēn Renkleri Projesinin ­evre bilinci a­ēsēndan katkēlarē nelerdir? Sorusuna yºnelik verilen 

cevaplar 

Cevaplar  f 

¢evre bilincine katkē sunuyor 15 

Tablo 5 incelendiĵinde ºĵretmenlerin tamamēnē (f=15) proje yapmanēn ­evre bilincine katkē 

sunduĵu gºr¿ĸ¿ne sahip olduĵu anlaĸēlmēĸtēr. 

 

Tartēĸma ve Sonu­ 

Araĸtērma bulgularēna gºre ñD¿nya Bizim, Renkler Bizimò Projesi (MEB-Sosyal Sorumluluk 

Projesi) kapsamēnda ºĵretmenlerin neredeyse yarēsēnēn projede kendilerini en ­ok zorlayan aĸamanēn 

zaman yºnetimi olduĵunu belirtirken; tamamē projede kolaylēkla yaptēklarē aĸamanēn uygulama aĸamasē 

olduĵunu belirtmiĸtir. Bununla birlikte ºĵretmenlere projenin kendilerine saĵladēklarē katkēlar 

sorulduĵunda; ­oĵunun motivasyon ve ºzg¿ven cevabēnē verirken, yarēsēna yakēnē ­evre farkēndalēĵē 

kazanma cevabēnē vermiĸtir. ¥ĵretmenlerin tamamēnēn bu projede yer almalarēnēn avantaj olduĵunu 

d¿ĸ¿nd¿kleri tespit edilmiĸtir. Ayrēca yine ºĵretmenlerin tamamēnēn yaptēklarē projenin ºzellikle ­evre 

bilinci kazanmalarēnda olduk­a etkili olduĵunu belirtmiĸlerdir. Benzer ĸekilde, Mirici ve Uzel (2019)ôin 

­alēĸmasēnda ºĵretmenlerin proje yaparken en ­ok zorlandēklarē aĸamalara iliĸkin gºr¿ĸlerinden elde 

edilen kodlara gºre ñproje konusu bulma, ºĵrenci bulma, literat¿r tarama, altyapē/b¿t­e eksikliĵi, 

deneysel ­alēĸmalarē kurma, istatistiki ºl­¿mleri kullanma, ¿niversitelerden/idarecilerden destek 

eksikliĵi, zaman yºnetimi, rapor yazmaò kendilerini en ­ok zorlayan aĸamalar olarak belirlenmiĸtir. 

¥zden, Aydēn, Erdem ve Ekmek­i (2009)ônin ­alēĸma sonu­larēna gºre ise ºĵretmenlerin bir bºl¿m¿, 

proje i­in b¿y¿k finans kaynaĵē gerekebildiĵine, projeyi tamamlamanēn uzun zaman alacaĵēna, proje 

konusu bulmakta sēkēntē ­ekileceĵine, projenin yºnetilmesinin ve y¿r¿t¿lmesinin g¿­ olduĵuna 
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inanmaktadērlar. Aynē ĸekilde ºĵretmenlerin olumsuz gºr¿ĸleri S¿l¿n, Ekiz ve S¿l¿n (2009)ô¿n proje 

tabanlē ºĵretime iliĸkin ­alēĸmalarēnda da zaman, malzeme eksikliĵi, mali problemler olarak 

belirlenmiĸtir. 

Daĵ ve Durdu (2012) ise farklē branĸlardan 364 ºĵretmen adayē ile yaptēklarē ­alēĸmada, proje 

tabanlē ºĵrenme s¿recinin, grup ­alēĸmalarēnda gºrev paylaĸēmē ve zaman yºnetimi konularēnda sorunlar 

yaĸandēĵēnē tespit etmiĸlerdir.  ¥nen, Mertoĵlu, Saka, G¿rdal (2010) ñºĵretmene proje yaptērma eĵitimi 

projesiòne katēlan ºĵretmenlerin ºnemli bir bºl¿m¿n¿n, proje yapma yeterliĵi kazandēĵē belirlenmiĸtir. 

Aksela ve Haatainen (2018)ôin ­alēĸmasēnda, proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnē deĵerlendiren 

ºĵretmenlere gºre; ºĵrenci ve ºĵretmenlerin motivasyonunu, iĸ birliĵi ve topluluk algēsēnē, ºĵrenci 

merkezli ºĵrenmeyi, ­ok yºnl¿ bakēĸ a­ēsē edinmeyi geliĸtirdiĵi gºr¿ĸ¿ne sahip olduklarēnē 

bulmuĸlardēr. Ayrēca ºĵretmenlerin zaman yºnetimi, ºĵrenciye iliĸkin problemler, teknik konular, 

kaynaklar vb. konularda zorluklarla karĸēlaĸtēklarē gºr¿ĸ¿ne sahip olduklarē belirlenmiĸtir. Hab·k ve 

Nagy (2016) proje tabanlē ºĵrenme ¿zerine ºĵretmenlerin gºr¿ĸlerini belirlemek ¿zere yaptēklarē 

­alēĸma sonucunda, ºĵretmenlerin kendilerini daha ­ok ºĵrenci motivasyonunu saĵlamada, etik 

deĵerlere dikkat etmede, uygun bir ­alēĸma ortamē saĵlamada sorumlu gºrd¿klerini bulmuĸlardēr. 

Karakaya, Uzel, Yēlmaz ve G¿l (2019) biyoloji ºĵretmen adaylarē, proje tabanlē ºĵrenme yºntemi ile 

yaparak-yaĸayarak ºĵrenme, ­ok yºnl¿ d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme becerilerinin geliĸmesi konularēnda 

katkē saĵladēĵē gºr¿ĸlerini belirtmiĸlerdir. 

 

¥neriler 

¢evreyi koruma ama­lē yapēlandērēlmēĸ sivil toplum kuruluĸlarēyla iletiĸime ge­ilip, ºĵrencilerin 

­evre eĵitimi bilincinin artērēlmasēna olanak saĵlayan ortak projeler geliĸtirilebilir. 

Okullarda ºĵretmen ve ºĵrencilerin ­evre eĵitimi farkēndalēklarēna yºnelik atºlye ve uygulama 

­alēĸmasē yapmalarēna fērsatlar veren projeler yaygēnlaĸtērēlabilir. 
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¥z 

 

Deĵerler, ºĵrencilerdeki iyi tarafē ortaya ­ēkarmayē ve kiĸiliĵini geliĸtirmeyi ama­lar. ¢alēĸmanēn amacē ilkokulda 

yabancē uyruklu ºĵrencilere yºnelik deĵerler eĵitimini yaratēcē drama uygulamalarēyla kazandērabilmektir. 

Araĸtērmanēn alt ama­larē: Vatanseverlik, Sorumluluk, ¥zg¿ven, Sevgi, Yardēmseverlik, Barēĸ deĵerlerine yºnelik 

ºĵrencilerin ¿rettiĵi ¿r¿nler nelerdir? ¥ĵretmenlerin deĵerler eĵitiminin yaratēcē drama yolu ile verilmesine ait 

gºr¿ĸleri nelerdir? Bu ­alēĸmada nitel araĸtērma yºntemi ve betimsel analiz; deĵer ºĵretim yºntemlerinden deĵer 

aktarma, deĵer a­ēklama ve eylem araĸtērmasē yºntemi kullanēlmēĸtēr. MEBôin belirlediĵi kºk deĵerlerden Celayir 

Ķlkokulundaki sorunlarēn ­ºz¿m¿ne yºnelik 6 kºk deĵer, toplantē neticesinde belirlenmiĸtir.  Deĵerlerin her birine 

15 g¿nl¿k s¿re planlanmēĸtēr. Yaratēcē drama konusu ile ilgili okul panolarē hazērlanmēĸ; velilere afiĸ ve mektuplar 

gºnderilmiĸtir. Her deĵer ile ilgili yaratēcē drama ­alēĸmalarēna 1 ders saati ayrēlmēĸtēr. ¥ĵretmenlere kēsa 

eĵitimler verilmiĸtir. ¢alēĸmalar sonucunda ºĵrencilerin ortaya koyduĵu ¿r¿nler deĵerlendirilmiĸtir. Bu 

­alēĸmanēn evreni Ankara Ķli Yenimahalle Ķl­esi Celayir Ķlkokulundaki t¿m ºĵrenciler olup; ­alēĸmanēn ºrneklemi 

ise 2., 3. ve 4. sēnēfa devam eden 180 ºĵrencidir. Bu ­alēĸma sonu­ olarak, toplumsal yaĸamda ortaya ­ēkan 

olumsuzluklarē azaltarak; sēnēf arkadaĸlarē ve ºĵretmenlerinin, yabancē uyruklu ºĵrencilerle b¿t¿nleĸerek 

kaynaĸmasēnda olumlu bir etki saĵlamēĸtēr. Bunun sonucunda; sessiz ºĵrencilerin drama esnasēnda ºzg¿veninin 

geliĸtiĵi, t¿m ºĵrencilerin sēnēf etkinliklerine katēlēmēnēn arttēĵē; daha sabērlē ve hoĸgºr¿l¿ olduklarē, okula karĸē 

olumlu tutum geliĸtirdikleri, devamsēzlēklarēnēn azaldēĵē gºzlemlenmiĸtir. Ayrēca ºĵrencilerin tiyatroya, sanata 

karĸē ilgisinin arttēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu projenin faydasē nedeniyle deĵerler eĵitiminin her ay farklē bir yaratēcē 

drama yoluyla verilmesi yararlē olacaktēr. Sadece deĵerler eĵitimi ­alēĸmalarēnda deĵil; diĵer t¿m derslerde 

yaratēcē dramanēn kullanēlmasē ºnerilmiĸtir. 

 

Anahtar Kelimeler: eĵitim, deĵerler, yaratēcē drama, yabancē uyruklu ºĵrenciler  

 

Drama Applications for Foreign Students in Values Education 

 

Abstract 

Values aim to bring out the good in students and develop their personality. The aim of this study is to provide 

values education for foreign students in primary school with creative drama applications. The sub-objectives of 

the research are: What are the products produced by the students for the values of Patriotism, Responsibility, Self-

confidence, Love, Helpfulness and Peace? What are the opinions of teachers regarding the delivery of values 

education through creative drama? In this study, a qualitative research method and descriptive analysis were 

used. In addition to these, value transmission, value explanation, and action research methods were also used as 

value teaching methods. As a result of the meeting aimed at addressing the issues at Celayir Primary School, six 

main values were identified, which are among the main values determined by the Ministry of Education (MEB). A 

15-day period was planned for each of the values. School boards related to the topic of creative drama were 

prepared; posters and letters were sent to parents. One class period was allocated for creative drama activities 

related to each value.  Short trainings were provided to the teachers. The products produced by students were 

evaluated as a result of the studies. The population of this study consisted of all students at Celayir Primary School 

in Yenimahalle district, Ankara. The sample of the study included 180 students from grades 2, 3, and 4. As a result, 

this study has positively impacted the integration and bonding of classmates and teachers with foreign students, 

https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/patriotism
https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/responsibility
https://tureng.com/tr/turkce-ingilizce/helpfulness
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reducing the negative aspects observed in social life. As a result, it was observed that quiet students gained 

confidence during drama activities, the participation of all students in classroom activities increased, they became 

more patient and tolerant, developed a positive attitude towards school, and their absenteeism decreased. 

Additionally, an increased interest in theater and art among students was observed. Due to the benefits of this 

project, it would be beneficial to deliver values education through a different creative drama approach every 

month. It has been recommended to use creative drama not only in values education activities but also in all other 

subjects. 

Keywords: education, values, creative drama, foreign students. 

 

Giriĸ 

 

Araĸtērmalar, ºĵretmenlerin Yabancē Uyruklu ºĵrencilerin eĵitim-ºĵretim s¿re­lerinde, dil, 

uygun ºĵretim i­eriĵini hazērlanma, ºĵretme stratejileri, ders ara­ gere­leri, ºl­me ve deĵerlendirme, 

iletiĸim kurma gibi baĸlēklar altēnda bir­ok problemle karĸēlaĸtēklarēnē gºstermektedir (Aydēn & Kaya, 

2019; Arar vd.., 2018, 2019a, 2019b). ¥ĵrencilerin ise genellikle k¿lt¿rel uyumsuzluktan dolayē 

dēĸlanma, yalnēzlēk, i­e kapanma gibi sorunlar yaĸadēklarē belirtilmektedir (Kultas, 2017).  

Deĵerlerin yaratēcē drama ile ders dēĸēnda faaliyetlerle verilmesi, ºĵrencilerdeki yukarēda 

belirtilen problemleri azaltarak, sēnēf arkadaĸlarē ve ºĵretmenleri yabancē uyruklu ºĵrencilerle 

b¿t¿nleĸip kaynaĸmasēna olumlu bir s¿re­ baĸlamaktadēr. Deĵerler, ­ocuklardaki iyi tarafē ortaya 

­ēkarmayē ve kiĸiliĵini b¿t¿n¿yle geliĸtirmeyi ama­lar. Sevgi, saygē, d¿r¿stl¿k, dayanēĸma, paylaĸma, 

mutluluk, sabēr, cesaret ve sorumluluk gibi deĵerlerin okullarda doĵru tarzda ºĵretilmesinin toplumsal 

yaĸamda ortaya ­ēkan olumsuzluklarē azaltan bir iĸlev gºrmesi ka­ēnēlmazdēr. 

  Birleĸmiĸ Milletler Eĵitim, Bilim ve K¿lt¿r ¥rg¿t¿ (UNESCO) tarafēndan deĵerler eĵitimi; 

ñ¢ocuklarēn ve gen­lerin pozitif deĵerleri keĸfedip geliĸtirmeleri ve kendi potansiyellerine gºre 

ilerlemeleri i­in y¿r¿t¿len eĵitimsel gayretlerò olarak tanēmlanmaktadēr. Kavram olarak ñdeĵerò ise, 

bireylerin objeleri, insanlarē, fikirleri, durumlarē ve hareketleri iyi-kºt¿, doĵru-yanlēĸ, istenen-

istenmeyen ve bunun gibi yargēlarē oluĸturan ilkeleri ifade eder. Deĵerler eĵitiminde ºne ­ēkarēlmasē 

gereken temel anlayēĸ, evrensel ºl­ekte kabul gºrm¿ĸ olan deĵerler olmalēdēr. Temel deĵerler, toplumda 

baĸkalarēyla yaĸamak i­in gerekli olan bireysel davranēĸlarē oluĸturacak, bireyin kiĸiliĵini, karakterini 

oluĸturan evrensel deĵerler olarak bilinir. Temel deĵerlerin demokratik bir toplum i­inde yaĸamak ve 

saĵlēklē iliĸkiler kurmak i­in gerekli olan hem bireye hem de topluma olumlu katkēlarē olan deĵerler 

olmasē gerekir.  

Deĵerler; genelde inanēlan, arzu edilen ve davranēĸlar i­in bir ºl­¿t olarak kullanēlan olgulardēr. 

Ķlk defa Znaniecki tarafēndan sosyal bilimlere kazandērēlan deĵer kavramē, Latince ñkēymetli olmakò 

veya ñg¿­l¿ olmakò anlamlarēna gelen ñvalereò kºk¿nden t¿retilmiĸtir (ķen, 2008, s. 764). T¿rk Dil 

Kurumuônun sºzl¿ĵ¿nde ñBir ulusun sahip olduĵu sosyal, k¿lt¿rel, ekonomik ve bilimsel deĵerlerini 

kapsayan maddi ve manevi ºgelerin b¿t¿n¿ò ve ñBir ĸeyin ºnemini belirlemeye yarayan soyut ºl­¿, bir 
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ĸeyin deĵdiĵi karĸēlēk, kēymet, y¿ksek ve yararlē bir nitelikò (TDK, 2010) olarak tanēmlanmēĸtēr. Beillôe 

(2003) gºre insanlar, gelenekler ve toplumsal kurallar aracēlēĵēyla iyiyi, kºt¿y¿, doĵruyu, yanlēĸē 

ayērmayē ve kendi ahl©k ilkeleri doĵrultusunda ºl­¿ edinmeyi ºĵrenirler. Kazanēlan bu ºl­¿, deĵer adē 

verilen kanaatler ve inan­lar b¿t¿n¿n¿ oluĸturur. Bu tanēm ve a­ēklamalardan hareketle deĵerlerin 

bireylerarasē iliĸkileri d¿zenleme, bireysel veya ortak kararlar alma, se­me, baĸarma, sevinme, 

h¿z¿nlenme, deĵerlendirme s¿re­lerinde ºnemli ºl­¿tler olduĵu sºylenebilir. Bu yºn¿yle deĵerler; 

insan hayatēnē d¿zenleyen, yºnlendiren, milli ve ahlaki hususiyetleri belirleyen, kiĸiler arasē saygē ve 

sevgi gibi hayatē anlamlē kēlan g¿d¿leyici bir rol ¿stlenir. 

¢ok k¿lt¿rl¿ eĵitim kavramē, 1960ôlarda ABDôde ortaya ­ēkmēĸ (Kaltsounis, 1997) bir anlayēĸ 

olarak; dil, din, ērk, cinsiyet gibi farklēlēklarē zenginlik olarak kabul eden, hoĸgºr¿y¿, saygēyē ve eĸitliĵi 

ºn planda tutan bir anlayēĸ bi­imidir (Cērēk, 2008). Banks ve diĵerleri (2001), Bennett (2001) ve Gay 

(1994) tarafēndan belirlenen ­ok k¿lt¿rl¿ eĵitimde ºĵrenme ve ºĵretmenin temel ilkelerini, Cērēk (2008, 

s. 32-33); b¿t¿nc¿l olarak aĸaĵēdaki maddelerle sentezleyerek sunmuĸtur: 

¶ Irk­ēlēk, ºn yargē, cinsiyet ayrēmē ve diĵer ayrēmcēlēklarēn son bulmasē.  

¶ ¥ĵrenme ortamēnda farklē k¿lt¿rlere yer verilmesi.  

¶ Farklē k¿lt¿rlerin miraslarēnēn, deneyimlerinin, bakēĸ a­ēlarēnēn birleĸtirilmesi; k¿lt¿rel olarak 

farklē ºĵrenciler i­in okulda ºĵrenilenler ile ger­ek yaĸam deneyimleri arasēnda baĵlantēlar 

kurulmasē.  

¶ T¿m bireyler i­in eĵitim eĸitliĵi saĵlanmasē.  

¶ Farklē k¿lt¿rlerin birleĸimi i­in bilimsel araĸtērmalarēn yapēlmasē.  

¶ Farklē k¿lt¿rleri anlamak ve deĵer vermek i­in h¿manistik giriĸimlerde bulunulmasē.  

¶ Ķ­erik ve s¿recin, yapē ve ºz¿n, eylem ve yansētmanēn, bilgi ve deĵerlerin, felsefe ve 

metodolojinin, eĵitimsel anlamlar ve sonucun, birlikte ele alēnmasē.  

¶ Sistematik deĵiĸimin, geliĸimsel bir s¿re­ olduĵunun kabul edilmesi. 

¶ Farklēlēklarēn eĵitimin i­eriĵini zenginleĸtirdiĵinin farkēnda olunmasē.  

¥ĵretmenlerin, etnik gruplarēn ºzelliklerinin, ºĵrencilerin davranēĸlarēnē nasēl etkilediĵini 

anlamalarēna yardēm eden programlarēn d¿zenlenmesi.  

Å ¥ĵrencilerin, bilginin sosyal olarak yapēlandērēldēĵēnē anlamalarēna yardēm eden eĵitim 

programlarē geliĸtirilmesi.  

¶ ¥ĵrencilerin, akademik baĸarēlarēnē ve birbirleri ile iliĸkilerini etkileyen bilgi, yetenek ve 

tutum geliĸimine katkē saĵlayan gizil programlara katēlmalarēnēn desteklenmesi.  
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¶ ¥ĵrencilerin, ērk ve etnik iliĸkiler ¿zerindeki ºn yargēlarē ºĵrenmelerinin saĵlanmasē.  

¶ ¥ĵrencilerin, ortak deĵerleri ºĵrenmelerinin saĵlanmasē.  

¶ Eĵitim yºneticilerinin, okullarē ekonomik olarak eĸit oranda desteklemesi. 

Programlarda ­okk¿lt¿rl¿ yaklaĸēmē yansētmanēn ºĵrencilerin k¿lt¿rel farklēlēk ve zenginlikleri 

ºĵrenmelerini saĵlayarak k¿lt¿rel hoĸgºr¿y¿ kolaylaĸtērdēĵē bilinmektedir (Arar vd., 2019; Khalifa, 

2012). ¢okk¿lt¿rl¿ eĵitim programē, bir­ok k¿lt¿r¿n dēĸlanmasē veya ayrē tutulmasē anlamēnē 

taĸēmamaktadēr. Tam aksine, ºĵrencilerin, tanēmadēklarē k¿lt¿rlerden olan ºĵrenciler hakkēnda 

bilgilenme ve tanēma fērsatē bulma yoluyla farklē olana yºnelik kalēp yargē, ºnyargē ve korkulardan 

uzaklaĸarak eĸitlik­i ve adil bir anlayēĸ edinmelerine katkē saĵlamaktadēr (Lawrence, 1997). ¢ok 

k¿lt¿rl¿ eĵitim k¿lt¿rel duyarlēlēk ve k¿lt¿re ºzg¿ bilgi olmak ¿zere iki temel bileĸeni vardēr (Greene 

vd., 2005). Buradan hareketle k¿lt¿re duyarlē pedagojiden bahsetmek ka­ēnēlmazdēr.              

Drama, Demirel (2007), Ocak (2011), ¥nder (2012) ve Taĸpēnar (2012) tarafēndan bir ºĵretim 

yºntemi, Sºnmez (2006) ve S¿nb¿l (2011) tarafēndan ise ºĵretim tekniĵi olarak isimlendirilmektedir. 

Drama, lider ve katēlēmcēlarēn atºlye ortamēnda rol oynama, doĵa­lama gibi tiyatro tekniklerini 

kullanarak bir olayē, anēyē, kavramē, konuyu, d¿ĸ¿nceyi vb. canlandērmasē olarak tanēmlanabilir (Kºksal 

Akyol, 2003). Drama s¿reci, ºĵrencinin ilgi ve istekle katēldēĵē, baĸkalarēnēn duygu, tutum ve 

d¿ĸ¿nceleriyle kendininkilerini karĸēlaĸtērdēĵē, baĸkalarēyla olan benzerlik ve farklēlēklarēnē gºrd¿ĵ¿ bir 

yºntemdir (Demirel, 2007). Drama yºnteminde ºĵrenci, canlandērdēĵē durumun (kiĸinin, konunun, 

olayēn vb.) kiĸiliĵine b¿r¿nerek hem kendisini hem de canlandērdēĵē durumu tanēr, insanlarē ve ­evresini 

ºĵrenir, konunun gerektirdiĵi ºl­¿de hayal ve yorum g¿c¿ kullanarak duygularēnē ve heyecanēnē 

harekete ge­irir (Bilen, 1990). Drama, ºĵrencilerin kendilerini baĸkalarēnēn yerine koyarak ­ok yºnl¿ 

geliĸmesini ve ºĵrenme-ºĵretme s¿recinde etkin rol almasēnē saĵlamaktadēr. Birlikte ­alēĸma, problem 

­ºzme ve iletiĸim becerisini geliĸtirmesi, empati kazandērmasē, yaĸayarak ºĵrenemeye aĵērlēk vermesi, 

olaylar arasēnda neden-sonu­ baĵēnē kurmasē bu tekniĵin faydalarē arasēnda yer almaktadēr (S¿nb¿l, 

2011). Dramanēn diĵer kazanēmlarē arasēnda; grupla iĸ birliĵi i­inde ­alēĸabilme, yaratēcē d¿ĸ¿nme, 

kendini tanēma, sºzel ve sºzel olmayan iletiĸim dili kullanma, problem ­ºzme, insanlara karĸē duyarlē 

olma, kendine g¿ven duyma, sorumluluk duygusu kazanma, i­ disiplin kazanma, dayanēĸma, paylaĸma, 

hoĸgºr¿l¿ olma, demokratikleĸme ve sosyalleĸme ºn sēralarda yer almaktadēr (Kºksal Akyol, 2003).  

¥te yandan insanlarēn ve ­evrenin tanēnmasē, g¿ven duygusunun geliĸmesi ve yeteneklerinin 

keĸfedilmesi drama yºnteminin diĵer olumlu yanlarēnē ifade etmektedir (Ocak, 2011, 274). Ayrēca 

drama, hangi durumlarda nasēl davranēlmasē gerektiĵini ºĵrenmek i­in olduk­a yararlē bir yºntemdir 

(Demirel, 2007). Bunlarēn dēĸēnda baĵēmsēz karar verebilme, demokratik kiĸilik geliĸtirme, hoĸgºr¿, 

estetik sezgini artmasē, sorundan ka­ēnmama drama ile kazanēlacak davranēĸlar arasēndadēr (Taĸpēnar, 

2012). 



134 
 

Deĵerler eĵitimi a­ēsēndan ¥nder (2012), drama yºnteminin insani deĵerler eĵitiminde ºnemli 

bir iĸlevi olduĵunu vurgulamaktadēr. Ona gºre, toplumdaki su­ oranēn artmasē, uyuĸturucu madde 

kullanēmēnēn ve sokakta yaĸamēn artmasē, ailenin ­ocuĵun sosyalleĸmesindeki rol¿n¿n azalmasē ve 

komĸuluk iliĸkilerinde zayēflama vb. olumsuz durumlar deĵerlerin kazandērēlmasēnda drama yºntemini 

ºn plana ­ēkarmaktadēr. Deĵerlerin nedenleri ve sonu­larēyla kavranmasē, deĵerlere uygun olarak nasēl 

davranēlacaĵē drama yºntemiyle ºĵrencilere etkili bir ĸekilde ºĵretilebilir. Bu noktada Aydēn ve Akyol 

G¿rlerôe (2013) gºre, kēskan­lēĵēn, yalanēn, savurganlēĵēn, kºt¿l¿ĵ¿n a­ēklanmasēnda; anne, baba ve 

b¿y¿klere saygē, k¿­¿klere sevgi, yoksullara yardēmēn g¿zelliĵi drama yºntemiyle gºsterilebilir. 

Paylaĸēmēn ve yoksullara yardēm etmenin ºneminin iĸlendiĵi bir derste, yoksul bir ailenin hayatēndan 

bir kesit dramatizasyon ile sunulup, ºĵrenciler maddi sēkēntē i­erisinde yaĸayan insanlarēn duygularēnē, 

d¿ĸ¿ncelerini anlama ve yaĸama fērsatē elde edebilir Drama yºnteminde, ºĵrencilere kazandērēlacak 

hedef davranēĸlar kavrama ve uygulama basamaklarēnda daha iĸlerlik kazanmaktadēr (Sºnmez, 2006). 

Dolayēsēyla drama yºnteminde ele alēnan bir deĵerin ºĵrenci tarafēndan ºz¿msenmesi ve ilgili deĵeri 

kendine mal etmesi, deĵerlerin kavrandēĵēnē gºstermektedir. ¥te yandan drama yºntemi duyuĸsal alan 

da ise tepkide bulunma, deĵer verme ve ºrg¿tleme basamaklarēndaki davranēĸlarēn kazandērēlmasēnda 

daha etkilidir. Drama yºnteminde ele alēnan deĵerin ºĵrenci tarafēndan istekli yapēlmasē, bu davranēĸtan 

bir doyum elde edilmesi, ºĵrencinin ilgili davranēĸē kabullenmesi ve kendini adamasē duyuĸsal alandaki 

ilgili basamaklarda davranēĸēn kazandērēldēĵēnē gºstermektedir.  

Yapēlan araĸtērmalar incelendiĵinde Ķlkokullardaki Yabancē Uyruklu ºĵrencilere yºnelik 

yaratēcē drama yoluyla deĵerler ºĵretimine iliĸkin bir ­alēĸmaya rastlanmamēĸtēr. Bu nedenle 

­alēĸmamēz, alanēnda ilk olmasē bakēmēndan ºnemlidir. 

Deĵerler eĵitiminin amacē, ­ocuklarēn doĵuĸtan getirmiĸ olduĵu en iyi taraflarē ortaya ­ēkararak, 

onlarēn kiĸiliklerinin her yºn¿yle geliĸmesini yardēm etmek, insan olarak en iyiye ulaĸmalarēnē 

saĵlamak, bireyleri iyi ahlaki ºzelliklerle donatmak ve bunun devamēnē saĵlamaktēr (Aydēn ve Akyol 

G¿rler, 2012). Yapēlan araĸtērmalara gºre Demirel (2005)ôin sºzel aĵērlēklē ºĵretimde, ºĵrencilerde 

sºzel ºĵrenme %10, gºrsel ºĵrenme %30, yaĸantēlara dayalē ºĵrenme %90 kalēcē olabilmektedir. Bu 

sebeple ºĵrencilerde akademik eĵitimde yaĸanan sorunlarēn ­ºz¿m¿nde, deĵerler eĵitiminin yaratēcē 

drama yolu ile verilmesi faydalēdēr. Deĵerler, ­ocuklardaki iyi tarafē ortaya ­ēkarmayē ve kiĸiliĵini 

b¿t¿n¿yle geliĸtirmeyi ama­lar. Bu ­alēĸmanēn amacē ilkokulda yabancē uyruklu ºĵrencilere yºnelik 

deĵerler eĵitimini yaratēcē drama uygulamalarē ile kazandērabilmektir. (Celayir Ķlkokulu ºrneĵi). 

Araĸtērmanēn alt ama­larē: 

1. Vatanseverlik deĵerine yºnelik ºĵrencilerin ¿rettiĵi ¿r¿nler nelerdir? 

2. Sorumluluk deĵerine yºnelik ºĵrencilerin ¿rettiĵi ¿r¿nler nelerdir? 

3. ¥zg¿ven deĵerine yºnelik ºĵrencilerin ¿rettiĵi ¿r¿nler nelerdir? 
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4. Sevgi deĵerine yºnelik ºĵrencilerin ¿rettiĵi ¿r¿nler nelerdir? 

5. Yardēmseverlik deĵerine yºnelik ºĵrencilerin ¿rettiĵi ¿r¿nler nelerdir? 

6. Barēĸ deĵerine yºnelik ºĵrencilerin ¿rettiĵi ¿r¿nler nelerdir? 

7. ¥ĵretmenlerin deĵerler eĵitiminin yaratēcē drama yolu ile verilmesine ait gºr¿ĸleri nelerdir? 

Kapsayēcē eĵitim modeli uygulamaya koyularak yabancē uyruklu ºĵrenci ve velilerin sosyal 

uyum ve entegresyonu saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. M¿mk¿n olduĵunca velilerin bu s¿rece d©hil edilmesi 

yahut s¿rece ĸahitlik etmesi ama­lanmēĸtēr.  

 

Yºntem 

Betimsel Analiz; Nitel araĸtērmalarda betimsel ve i­erik analizi olmak ¿zere iki veri analiz s¿reci 

bulunmaktadēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2008). Betimsel Analiz, bu yaklaĸēmda ama­ gºr¿ĸme ve gºzlem 

sonucu elde edilen verilerin d¿zenlenmiĸ ve yorumlanmēĸ bir ĸekilde okuyucuya sunulmasēdēr. Veriler 

daha ºnceden belirlenmiĸ temalara gºre sēnēflandērēlēr, ºzetlenir ve yorumlanēr. Bulgular arasēnda nedenȤ

sonu­ iliĸkisi kurulur ve gerekirse olgular arasēnda karĸēlaĸtērmalar yapēlēr. Betimsel analiz dºrt 

aĸamadan oluĸur (Yēldērēm & ķimĸek, 2008).  

1. Betimsel Analiz Ķ­in Bir ¢er­eve Oluĸturma: Araĸtērma sorularēndan, araĸtērmanēn kavramsal 

­er­evesinden ya da gºr¿ĸme ve/veya gºzlemde yer alan boyutlardan yola ­ēkarak veri analizi 

i­in bir ­er­eve oluĸturulur. Bu ­er­eveye gºre verilerin hangi temalar altēnda d¿zenleneceĵi ve 

sunulacaĵē belirlenir. Eĵer daha ºnceden belirlenmiĸ bir kavramsal ­er­eve yoksa betimsel 

analizi kullanmak g¿­t¿r. Bºyle bir durumda belirlenecek temalar, veri kaybēna ve yanlēĸ veri 

d¿zenlenmesine neden olabilir.  

2. Tematik ¢er­eveye Gºre Verilerin Ķĸlenmesi: Bu aĸamada, daha ºnce oluĸturulan ­er­eveye 

gºre elde edilen veriler okunur ve d¿zenlenir. Buna gºre bazē veriler dēĸarēda kalabilir ya da 

ºnemli olmayabilir. Ayrēca bu aĸamada, daha sonra sonu­lar yazēlērken kullanēlacak doĵrudan 

alēntēlar da se­ilir.  

3. Bulgularēn Tanēmlanmasē: D¿zenlenen veriler tanēmlanēr ve gerekli yerlerde doĵrudan 

alēntēlarla desteklenir.  

4. Bulgularēn Yorumlanmasē: Tanēmlanan bulgularēn a­ēklanmasē, iliĸkilendirilmesi ve 

anlamlandērēlmasē bu aĸamada yapēlēr. 

 Bu ­alēĸmada nitel araĸtērma yºntemi ve betimsel analiz kullanēlmēĸtēr. Deĵer ºĵretim 

yºntemlerinden ºĵretmenler tarafēndan deĵer aktarma, deĵer a­ēklama ve eylem ºĵretimi yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. 
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 ¢alēĸma Grubu: Ankara Ķli Yenimahalle Ķl­esi Celayir Ķlkokulunda bulunan 2., 3. ve 4. sēnēfa 

devam eden 180 ºĵrencidir. ¢alēĸmaya 1. sēnēflar T¿rk­e ve okuma yazma becerilerinin yeterli d¿zeyde 

olmamasēndan dolayē d©hil edilmemiĸtir.  

 Araĸtērma S¿reci: Bakanlēĵēmēzca belirlenen kºk deĵerler i­erisinden okulumuzdaki sorunlarēn 

­ºz¿m¿ne yºnelik daha ­ok ihtiya­ duyulan 6 kºk deĵer ºĵretmenlerimizle yapēlan toplantē neticesinde 

belirlenmiĸtir.  Bu 6 kºk deĵerin her birine 15 g¿nl¿k s¿re planlanmēĸtēr. 

Araĸtērma S¿reci 

Milletin deĵerlerine, tarihine, inancēna ve k¿lt¿r¿ne uygun bir eĵitim sistemi inĸa etmek, 

milletin kendi ºz deĵerlerine uygun ve ger­ek anlamda kuĸatēcē insan yetiĸtirmek ve medeniyetimizin 

t¿m insanlēĵēn gºnl¿nde yeniden hak ettiĵi yere gelmesi i­in ­alēĸmalar y¿r¿tmek Bakanlēĵēmēzēn en 

ºnemli gayelerindendir. Deĵerler ºĵretim programēnda yer alan kºk deĵerleri kapsamaktadēr. Bu 

deĵerler adalet, dostluk, d¿r¿stl¿k, ºz denetim, sabēr, saygē, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, 

yardēmseverlik olarak ºĵretim programlarēnda yer almaktadēr. 

On kºk deĵere yºnelik ºĵretmenlerimiz tarafēndan hazērlanan etkinlikler; ºĵrencilerin ilgisini 

­ekecek, birbirinden farklē ºzellikler i­eren ºzg¿n ­alēĸmalar ĸeklinde sunulmuĸtur. Etkinlikler 

ºĵretmenlerin uygulamasēna yºnelik sēnēf i­i etkinliklerdir. Her etkinliĵin sēnēf i­i uygulama bºl¿m¿ 

olmakla birlikte okul i­i, okul dēĸē ve aile ile irtibatlē gºrevlendirmeler i­eren etkinlikler de 

bulunmaktadēr. Etkinlikler, ºĵrencilerin sēnēf ortamē i­erisinde daha ­ok eĵlenerek ºĵrenebilecekleri, 

anlama ve anlatma becerilerini daha ¿st d¿zeye ­ēkarabilecekleri ­ok yºnl¿ ­alēĸmalar ĸeklinde 

d¿zenlenmiĸtir. Bakanlēĵēmēzca belirlenen kºk deĵerler i­erisinden okulumuzdaki sorunlarēn ­ºz¿m¿ne 

yºnelik daha ­ok ihtiya­ duyulan 6 kºk deĵer ºĵretmenlerimizle yapēlan toplantē neticesinde 

belirlenmiĸtir.  Bu 6 kºk deĵerin her birine 15 g¿nl¿k s¿re planlanmēĸtēr. 

Deĵer ve tutumlarēn ºĵrencilerde biliĸsel d¿zeyi aĸarak, duygu ve davranēĸ boyutlarēnda 

kazandērēlmasē, okuldaki yaĸam kalitesini y¿kseltecek ve ºĵrenciler kendilerini okulda daha mutlu ve 

g¿vende hissedecektir. Bºylece ºĵrenciler bir taraftan iyi karaktere sahip vatandaĸlar olarak yetiĸirken 

bir taraftan da g¿ndelik yaĸamda kullanacaklarē bilgi ve becerileri etkili bir ĸekilde ºĵreneceklerdir. 

1. Okul-aile iĸ birliĵi ºĵrenci baĸarēsēnēn artmasē, katēlēm, g¿d¿lenme, kendine g¿ven ve 

davranēĸlarēn deĵiĸmesini saĵlamaktadēr. Ayrēca ­ocuklarēn okul ve ºĵretmenlere iliĸkin olumlu 

tutumlar geliĸtirilmesinde de aile katēlēmē temel bir ara­tēr (Burns, 1993,9ô ten aktaran; Pehlivan, 

2000, 110). Bu nedenle deĵerlerimiz ile ilgili hazērladēĵēmēz afiĸ ve mektuplarē velilerimizde 

buluĸturup velilerimizde s¿rece d©hil ederek bilgilenmeleri saĵlanmēĸtēr 

2. Her deĵer i­in sēnēf ve okul panolarēmēzē hazērlanmēĸtēr. Deĵerimiz ile ilgili velilerimizle iĸ 

birliĵi yapabilmek i­in, her deĵer i­in veli mektuplarē gºnderilmiĸtir. 
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3. Her deĵer ile ilgili t¿m sēnēflarēmēzda ºzg¿n drama ­alēĸmasē yapēlmēĸtēr. 

4. Deĵerler ile alakalē, okulumuz ºĵrencileri kendi k¿lt¿rlerini tanētmēĸlardēr. Yºresel yemekler, 

yºresel k¿lt¿r¿ yansētan kēyafet, deĵerli eĸya vb. sergisi yapēlmēĸtēr. 

5. Deĵeri yansētan, ­evreden, basēndan ºrnekler sergilenmiĸtir. 

6. Okulumuz mezunlarēndan doktor, milletvekili gibi ºnemli mevkideki ĸahsiyetler okulumuza 

davet edilerek, ºĵrencilerimizle sºyleĸiler yapmēĸlardēr. 

7. ¥ĵretmenlerimiz tarafēndan hazērlanan etkinlikler; ºĵrencilerin ilgisini ­ekecek, birbirinden 

farklē ºzellikler i­eren ºzg¿n ­alēĸmalar ĸeklinde sunulmuĸtur. Etkinlikler, ºĵrencilerin sēnēf 

ortamē i­erisinde daha ­ok eĵlenerek ºĵrenebilecekleri, anlama ve anlatma becerilerini daha ¿st 

d¿zeye ­ēkarabilecekleri ­ok yºnl¿ ­alēĸmalar ĸeklinde d¿zenlenmiĸtir. Yaratēcē drama 

­alēĸmalarēnēn i­eriĵi ºĵretmenimiz tarafēndan yazēlarak diĵer uygulayēcē ºĵretmenlere kēsa 

eĵitim verilmiĸtir.  Yapēlan ­alēĸmalar sonucunda ºĵrencilerin ortaya koyduĵu ¿r¿nler 

deĵerlendirilmiĸtir. 

Burada deĵer ºĵretim yºntemlerinden deĵer aktarma, deĵer a­ēklama ve eylem ºĵretimi 

yºntemi kullanēlmēĸtēr. 

Deĵerlerin Doĵrudan ¥ĵretimi Yaklaĸēmē (Deĵer Aktarma-Telkin):  ¥ĵretmenler 

sºyledikleriyle, yaptēklarēyla, verdikleri ºd¿ller, cezalar, g¿l¿msemeleri, kēzmalarē ile ºnem verdikleri 

deĵerlere iĸaret ederler. Neticede ºĵretmenler, ºĵrencilerin inan­larē, tutumlarē ve davranēĸlarē ¿zerinde 

g¿­l¿ bir etkiye sahiptirler ve bir­ok ºĵretmen deĵer aktarēcē rol¿n¿ yansētmaktadēr. Bu anlamda telkin 

yaklaĸēmē, ºĵrencilerin neyi ºĵrenip ºĵrenmeyeceĵini sorgulama olmadan yetiĸkinler tarafēndan 

ºĵretilenlerin ºĵrenilmesi s¿recine dayanēr. Telkin yaklaĸēmē uygulamalarēnda ilham verici hik©yelerin 

okunmasē, anlatēlan ahlaki durumlarēn dinlenmesi, tºrenlere katēlma, yemin ederek okula baĵlēlēĵēn 

gºsterilmesi gibi yºntemler kullanēlabilir (Akbaĸ, 2008; Aktepe vd., 2018; Ķĸcan Demirhan, 2007; 

Seefeldt, 2004). Bu yaklaĸēmda aileler, ºĵretmenler, akran ­evreleri, siyasiler, din adamlarē, basēn yayēn 

kuruluĸlarē vb. diĵer ilgili kiĸiler doĵru ve gerekli olarak d¿ĸ¿nd¿kleri deĵerleri telkin ederek, nasihat 

vererek, vaat ederek; g¿nah, sevap, ceza, ºd¿l vb. ara­larē kullanarak kazandērmaya ­alēĸērlar. Bu 

yaklaĸēm, deĵerleri edinen kiĸinin istekleriyle uyumlu olduĵunda etkili olabilir. Ancak ºzellikle 

g¿n¿m¿z ĸartlarēnda bu yºntemin pek ­ok sakēncalarēnēn olduĵu savunulmaktadēr (Tahiroĵlu, 2014).  

Deĵer A­ēklama Yaklaĸēmē (Deĵer Belirginleĸtirme): Deĵer A­ēklama yaklaĸēmēn temeli; 

bireylerin kendi yaĸamlarēnda neyin ºnemli olduĵunu nasēl belirlediklerine dayanmaktadēr. Doĵrudan 

yaklaĸēmlarēn tersine bu yaklaĸēmda bireyin neye deĵer verip vermeyeceĵine baĸkalarēnēn telkini ile 

deĵil, alternatifler ve olasē doĵurgularēnē inceledikten sonra, ºzg¿rce kendisinin karar vermesi esastēr 

(Doĵanay, 2007). Bu yaklaĸēm, deĵer aktarēmē metotlarēnē beyin yēkama olarak gºr¿r. Zira gen­lere 

hi­bir zaman ger­ekten kendi deĵer yºnelimlerini kendileri kurma ve bºylece kendi duygularē, 
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d¿ĸ¿nceleri ve eylemlerini uyumlulaĸtērma ºzg¿rl¿ĵ¿ verilmemektedir. Deĵerlerin a­ēklēĵa 

kavuĸturulmasēnēn ana hedefi bu durumu deĵiĸtirmektir. Deĵerler ve normlarēn kalitesi bireyin kendisi 

tarafēndan belirlenir (Ziebertz, 2007). 

Sidney Simon ve arkadaĸlarē tarafēndan geliĸtirilen deĵer a­ēklama yaklaĸēmē, telkine dayalē 

deĵer ºĵretiminin etkisini yitirdiĵi varsayēmēndan hareketle geliĸtirilmiĸtir. 1960ôlarēn sonu ve 1970ôli 

yēllarda ºzellikle ABDôde etkili olmuĸtur. Onlara gºre gen­ bireyler veli ve ºĵretmenlerin dēĸēnda, akran 

gruplarēndan, televizyondan, yazēlē basēndan, sinemadan ve sanat d¿nyasēnēn yēldēzlarēndan etkilenmeye 

baĸlamēĸtēr. Model sayēsēnēn artmasē karar alma s¿recinde gencin bocalamasēna, iyiyi se­me s¿recini 

ºĵrenememesine neden olmaktadēr. Kendi deĵerlerinin farkēna varmayan gen­ler karar alma s¿recinde 

akran gruplarēnēn ve propagandanēn etkisinde kalmaktadēr (Simon vd., 1972). 

Ķnsanlar her g¿n farklē durumlarla karĸēlaĸēr, d¿ĸ¿n¿r, fikir belirtir, karar alēr ve harekete ge­er. 

Gencin hayatēnē nasēl yaĸayacaĵē, se­imlerinde ve karar almada nasēl davranacaĵēnē belirlemesi ve aklēna 

gelen sorularēn cevaplarēnē doĵru verebilmesi i­in kendi deĵerlerini a­ēklēĵa kavuĸturmasē gerekir 

(Simon vd., 1972). Simon ve arkadaĸlarē ºzellikle de bu ­aĵēn ­ocuk ve gen­lerinin ge­miĸe nazaran 

daha ­ok se­imle karĸē karĸēya kaldēklarēnē, alternatiflerin ­ok olmasēnēn onlarēn daha ­ok karmaĸaya, 

anlaĸmazlēĵa ve deĵer ­atēĸmasē yaĸamasēna neden olduĵunu ifade etmiĸlerdir.  

Karar alma s¿recinde insanlar inan­larēnē, deĵerlerini ve tutumlarēnē kullandēklarēndan deĵerleri 

¿zerine d¿ĸ¿nm¿ĸ, deĵerlerini a­ēklēĵa kavuĸturmuĸ kiĸilerin karar alma s¿reci kolaylaĸtērēlabilir. Bu 

nedenle gen­lerin deĵerlerini a­ēklēĵa kavuĸturmalarē i­in yardēm edilmelidir. Bu yaklaĸēmda 

ºĵrencilere kendi deĵerlerinin farkēna varmasē i­in yardēmda bulunulmaktadēr. Bu yaklaĸēmēn altēnda 

yatan varsayēm, bireylerin kendi deĵerlerini a­ēk bir ĸekilde anlayamayacaklarēdēr (Welton & Mallan, 

1998).  

Deĵer a­ēklama yaklaĸēmē ºĵrencilere yardēm ederek, kendi deĵer sistemlerini kurmalarēna 

yardēmcē olur. Bu yaklaĸēm deĵerlerin i­eriĵinden ­ok deĵerlerin oluĸma s¿reciyle ilgilenmiĸtir (Simon 

vd., 1972). Ryan (1991)ôa gºre ºĵretmenler sēnēf oyunlarē, sergiler, ihtiya­lardan hareketle oluĸturulmuĸ 

alēĸtērmalar ve ºzel konular i­eren etkinliklerle ºĵrencilere deĵerlerini a­ēklama fērsatē verebilir. Bu 

yaklaĸēmē benimseyen ºĵretmenler grupla ­alēĸmaya ºnem verirler. Uygulama sērasēnda her d¿ĸ¿nceye 

saygē gºsterir ve belli deĵerleri empoze etmeden ºĵrencilerin deĵerlerini a­ēĵa vurmalarēnē teĸvik 

ederler (Bacanlē, 2000). Brimi (2008)ôye gºre deĵer a­ēklama yaklaĸēmēnēn temelinde, ºĵretmenlerin 

kurgusal durumlar sunmasē, ºĵrencilerin ise bu durumlarda ortaya konabilecek olasē davranēĸlarē 

tartēĸmasē ve karar vermesi vardēr. Deĵer a­ēklama yaklaĸēmēnda ºĵrencilere deĵer empoze edilmeden, 

zorlama yapēlmadan ¿­ ana basamakta deĵer kazandērēlēr (Simon vd., 1972).  

¶ Se­me: Bu basamakta ilk olarak ºĵrencilerin deĵerleri ºzg¿rce se­meleri i­in fērsat verilir. 
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¶ Mevcut se­eneklerden hareketle alternatifler oluĸturulur ve her alternatifin olasē sonu­larē 

d¿ĸ¿n¿lerek deĵerlendirme yapēlēr. Deĵerlendirme sonunda se­im yapēlēr. 

      ¶ ¥d¿llendirme: Bu basamakta ºĵrencinin, se­tiĵi deĵerden tatmin olmasē ve se­tiĵi deĵeri 

a­ēk­a ­evresine iletebilmesi gerekir. 

      ¶ Hareket: Bu basamakta bireyin se­tiĵi deĵere uygun davranmasē beklenir. Bu hareket 

yaĸamēnēn t¿m¿nde tutarlē bir ĸekilde devam edebilmelidir. 

      ¶ Basamaklarēn uygulanmasē ile ºĵrencilerin deĵerlerini a­ēklēĵa kavuĸturmasē ve kendi 

yaĸantēlarē yoluyla deĵerleri i­selleĸtirmeleri saĵlanmaya ­alēĸēlēr. 

  Bu yaklaĸēmē benimseyen ºĵretmenler; ºzg¿r d¿ĸ¿nceye saygē gºsterir, grupla ­alēĸmaya ºnem 

verir, belli deĵerleri empoze etmeden, ºĵrencilerin kendi deĵerlerini a­ēĵa vurmalarēnē teĸvik eder. 

Yaklaĸēma gºre, ºĵrencilere kiĸisel davranēĸ ºr¿nt¿lerini incelemede ve kendi deĵerlerini 

belirginleĸtirip ger­ekleĸtirmede hem mantēklē d¿ĸ¿nme hem de duygusal farkēndalēĵē kullanmak i­in 

yardēm edilir. ¥ĵrenciler; deĵerleri ve deĵerleri arasēndaki iliĸkinin farkēna varēp tanēmlama, kiĸisel 

deĵer ­atēĸmalarēnē ortaya koyup ­ºzme, diĵer insanlarla deĵerlerini paylaĸma ve deĵerlerine uygun 

olarak davranma konularēnda cesaretlendirilirler. (Doĵanay, 2007; Ķĸcan Demirhan, 2007).  

Eylem araĸtērmasē, uygulayēcēnēn doĵrudan kendisinin ya da bir araĸtērmacē ile birlikte 

ger­ekleĸtirdiĵi ve uygulama s¿recine iliĸkin sorunlarēn ortaya ­ēkarēlmasē ya da hali hazērda ortaya 

­ēkmēĸ bir sorunu anlama ve ­ºzmeye yºnelik veri toplama ve analiz etmeyi i­eren bir araĸtērma 

yaklaĸēmēdēr. Eĵitim ºrg¿tlerinde eylem araĸtērmasē; bir okulda ­alēĸan yºnetici, ºĵretmen, eĵitim 

uzmanē veya diĵer t¿r kuruluĸlarda ­alēĸan m¿hendis, yºnetici, planlamacē, insan kaynaklarē uzmanē gibi 

bizzat uygulamanēn i­inde olan kiĸiler tarafēndan uygulanēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2008). Wattsôa (1985) 

gºre eylem araĸtērmasē, katēlēmcēlarēn (ºĵretmen ve eĵitim yºneticilerinin) araĸtērma tekniklerini 

kullanarak kendi eĵitim uygulamalarēnē sistematik olarak dikkatle gºzden ge­irmesi s¿recidir (Akt. 

Ferrance, 2000). Bir­ok araĸtērma t¿r¿ arasēnda, eylem araĸtērmasē, gelecekteki uygulamalarēnē 

belirlemesi ve deĵiĸtirmesi amacēyla ºĵretmen tarafēndan yapēlan kontroll¿ bir araĸtērma s¿recini ifade 

eder. Bu araĸtērma, ºĵretmenin ­evresinde (ºĵrencileri, ­alēĸtēĵē okul vb.) bulunan eĵitime iliĸkin 

konular d©hilinde ger­ekleĸtirilir (Ferrance, 2000). Eylem araĸtērmasē, kēsaca, yaparak ºĵrenme olarak 

tanēmlanabilir. Bir grup insan, bir problemi tanēmlar, problemi ­ºzmek i­in bir ĸeyler yapar, 

yaptēklarēnēn ne derece etkili olduĵuna bakarlar, yeterli olamamasē halinde yeniden sorunu ­ºzmeye 

­alēĸērlar (OôBrien, 2001). Eĵitim uygulamalarēnē d¿zeltmek i­in ºzellikle eylem araĸtērmalarēnēn ºnemi 

b¿y¿kt¿r. Eĵitimde eylem araĸtērmasē, eĵitim uygulamalarēnē anlamak, deĵerlendirmek ve daha sonra 

deĵiĸtirmek ve iyileĸtirmek i­in yapēlan araĸtērmalardēr (Kºkl¿, 2001). 

 

Bulgular  
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Birinci alt amacēmēz olan Vatanseverlik deĵerine iliĸkin ºĵrencilerin ortaya ­ēkarttēĵē ¿r¿nler; 

yaratēcē drama ­alēĸmasē sonucunda ºĵrenciler kendi kumbaralarēnē hazērlamēĸ 3 hafta boyunca 

biriktirdiĵi parayla okulumuza gelen yazarla sºyleĸi yaparak kitaplarēnē satēn almēĸtēr. Vatanseverlik 

deĵeri iĸlenirken ºzellikle tutumluluk ve kaynaklarēn verimli kullanēlmasēna ºncelik verilmiĸtir. ¢¿nk¿ 

yabancē ºĵrencilere daĵētēlan materyallerin israf edilmesi, okul ve sēnēf eĸyalarēnēn dikkatli 

kullanēlmamasē sonucu bu deĵer ºn plana ­ēkartēlmēĸtēr. 

Fotoĵraf 1 

Vatanseverlik Deĵeri ile Ķlgili Yapēlan ¢alēĸmadan Bir Uygulama 

 

 

 

 

 

 

Ķkinci alt amacēmēz olan Sorumluluk deĵerine iliĸkin ºĵrencilerin ortaya ­ēkarttēĵē ¿r¿nler 

olarak; bu vatanda yetiĸmiĸ bu okulda okumuĸ kºklerine baĵlē okulumuz mezunlarēndan doktor, 

milletvekili gibi ºnemli mevkideki ĸahsiyetler, ºĵrencilerimize rol model olmasē ve bu vatana faydalē 

bireyler olarak yetiĸmesi i­in okulumuza davet edilerek ºĵrencilerimizle sºyleĸiler yaptēlar. 

Fotoĵraf 2 

Sorumluluk Deĵeri ile Ķlgili Yapēlan Bir Uygulama 

  
 

Fotoĵraf 3 
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Sorumluluk Deĵeri ile Ķlgili Yapēlan Baĸka Bir Uygulama 

K¿lt¿r¿m¿z¿ tanētmak ve yaĸatmak vatandaĸlēk gºrevimizdir. Farklē milletlerden 

ºĵrencilerimiz k¿lt¿r¿n¿ tanētacak ¿r¿nler getirerek bu sorumluluklarēnē yerine getirmiĸlerdir. Deĵerler 

ile alakalē, okulumuzda bulunan yabancē uyruklu ºĵrenciler (Irak, Suriye) ve T¿rk ºĵrenciler kendi 

k¿lt¿rlerini tanētmēĸlardēr. Yºresel yemekler, yºresel k¿lt¿r¿ yansētan kēyafetler, deĵerli eĸyalar vb. 

sergi yapēlmēĸ velilerimizin de bu sergiye katēlēmlarē ile k¿lt¿rler arasē kaynaĸma saĵlanmēĸtēr.  

Fotoĵraf 4 

Yapēlan ¢alēĸmalardan Bazē Uygulamalar 

 

¦­¿nc¿ alt amacēmēz olan ºzg¿ven deĵerine iliĸkin ºĵrencilerin ortaya ­ēkarttēĵē sēnēflarda ve 

okul bazēnda turnuvalar (Ķstiklal Marĸē yarēĸmasē,12 Adam Bahar Oyunu, Yēlan Oyunu, AlQuerQue 

Oyunu, Sēnēflar arasē futbol Turnuvasē) d¿zenlenmiĸtir. Bu turnuvalar ºnce sēnēf i­erisinde, sonra sēnēflar 

arasē okul turnuvasēna dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r. Turnuvalar yapēlērken ºzg¿ven, saygē, yardēmseverlik ve barēĸ 

deĵerleri sēnēflarda yaratēcē drama ile iĸlenmiĸtir.  

Fotoĵraf 5  
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¥zg¿ven deĵerlerine Ķliĸkin Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

Dºrd¿nc¿ alt amacēmēz olan Sevgi deĵerine yºnelik olarak; oyunlarla sevgi ve saygēnēn ºnemi 

verilmeye ­alēĸēldē. Baĸlanēlan oyun ­alēĸmalarē turnuvayla geniĸletildi. Kazanmak kadar kaybetmenin 

de doĵal olduĵu kaybeden takēmēn kazananē tebrik etmesi ¿zerinde duruldu. Sēnēflarda yapēlan bu 

­alēĸmalar 4. sēnēf ºĵrencileri tarafēndan ­ok beĵenildi motivasyonlarē arttē yeni drama ­alēĸmalarēnda 

oynamak i­in heves oluĸturdu. Okul kapanmasēna son bir ay kala drama ­alēĸmalarēnē yazan gºn¿ll¿ 

ºĵretmenimiz istekli ºĵrencileri ­alēĸtērdē. Ortaya ­ēkan yaratēcē drama gºsterisi t¿m veli ve 

ºĵrencilerimize okulumuz konferans salonunda izletildi.  

Fotoĵraf 6 

Sevgi deĵerine Ķliĸkin Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

 

 

Fotoĵraf 7 
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Sevgi deĵerine Ķliĸkin Yapēlan ¢alēĸmadan Baĸka Bazē Uygulamalar 

Beĸinci alt amacēmēz olan Yardēmseverlik deĵerine yºnelik olarak, okulumuz depremzedeler 

i­in yardēm kampanyasē baĸlatmēĸ toplanēlan her t¿rl¿ yiyecek giyecek gibi yardēm malzemeleri 

depremzedelere ulaĸtērēlmēĸtēr. Yardēmlar sayesinde ºĵrencilerin ve velilerin paylaĸma, dayanēĸma ve 

sevgi baĵlarē g¿­lenmiĸtir. Yardēm ­alēĸmalarēyla toplumumuzun her kesimi bºylelikle bir b¿t¿n¿n 

par­asē olduĵunu hissetmiĸtir.  

Fotoĵraf 8 

Yardēmseverlik deĵerine Ķliĸkin Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

  

 

Altēncē alt amacēmēz olan Barēĸ deĵerine yºnelik olarak, yapēlan turnuvalarēn galiplerine ºd¿l 

tºrenleri yapēlarak ­alēĸmamēz tamamlanmēĸtēr. 
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Fotoĵraf 9 

Barēĸ deĵerine Ķliĸkin Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

 

Yedinci alt amacēmēz olarak ºĵretmenlerin deĵerler eĵitiminin yaratēcē drama yoluyla 

verilmesine iliĸkin gºr¿ĸleri olarak; Okulumuz ºĵretmenleri ile yapēlan nitel gºr¿ĸme sorularēndan 12 

ºĵretmen proje baĸlangēcēnda bu projenin eĵitime katkē saĵlayacaĵēnē d¿ĸ¿n¿yor musunuz sorusuna 10 

ºĵretmen evet 2 ºĵretmenimiz kēsmen cevabēnē vermiĸtir. Daha ºnce drama ­alēĸmasē yaptēnēz mē 

sorusuna 9 evet 3 hayēr cevabēnē vermiĸtir. Drama ­alēĸmalarēndan ºĵrencileriniz hoĸlandē mē sorusuna 

12 evet cevabē vermiĸtir. Drama ­alēĸmalarē sonrasēnda; sessiz ºĵrencilerinin drama esnasēnda 

ºzg¿veninin arttēĵē, sēnēf i­i etkinliklere katēlēmlarēnēn arttēĵē, ºĵrencilerin birbirlerine karĸē daha sabērlē 

ve hoĸgºr¿l¿ olduklarē, ºĵrencilerin okula karĸē olumlu tutum geliĸtirdiĵini devamsēzlēk yapan 

ºĵrencilerin devamsēzlēklarēnēn azaldēĵē, ºĵrencilerin tiyatroya ve sanata karĸē ilgisinin arttēĵē, drama 

yapmak i­in ºĵretmenlerinden ekstradan etkinlikler talep ettikleri belirlenmiĸtir.  

 

Tartēĸma ve Sonu­ 

Proje planlandēĵē ĸekilde baĸarē ile tamamlanmēĸtēr. Projenin ana ­ēkēĸ noktasē yabancē uyruklu 

ºĵrencilere yaratēcē drama uygulamalarē yoluyla deĵerler eĵitimini kazandērmak olmasēna raĵmen, bu 

­alēĸma T¿rk ºĵrencilere de b¿y¿k katkēlar saĵlamēĸtēr. Yaratēcē drama yoluyla yansētēcē d¿ĸ¿nce 

becerilerini geliĸtirerek, ºĵrenciler sorumluluk duymalarē, empati kurmalarē, yaĸadēĵē deneyimden 

sonu­lar ­ēkarmayē ºĵrenmiĸlerdir. Yaratēcē drama, ºĵretim aracē olarak kullanēlmēĸ; deĵerler aktarēmē 

yaparak yaĸayarak kazandērēldēĵē i­in daha etkili ve verimli olmuĸtur. 
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Calp ve Se­ginôin (2019) makalesinde bahsedilen tezlere ait katēlēmcē daĵēlēmē incelendiĵinde 

en ­ok ºĵrencilerle ­alēĸēldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu ºĵrencilerin eĵitim d¿zeyine bakēldēĵēnda, ortaokul 

ºĵrencileri diĵer eĵitim seviyesindeki ºĵrencilerden daha fazla tercih edilmiĸtir. Ķlkokulda 4. sēnēf 

ºĵrencileriyle nispeten biraz daha fazla ­alēĸēlmasēna raĵmen 1, 2 ve 3. sēnēflarla yapēlan ­alēĸmalarēn 

sayēsē yetersizdir. Okul ºncesi i­in de durum benzerdir. Bu sonu­ gerek araĸtērmacēlarēn gerekse 

ºĵretmenlerin drama yºntemini, ilkokul ­aĵēndaki k¿­¿k ­ocuklarda kullanmayē zor bulduklarē ya da 

bu noktada endiĸeleri olduĵu ĸeklinde yorumlanmaktadēr. Bu durum bizim ­alēĸmamēzda da 1. Sēnēflar 

yeterli d¿zeyde T¿rk­e bilmedikleri i­in projeye d©hil edilmemiĸtir. 2 ve 3. Sēnēflarda araĸtērmada 

bahsedildiĵi gibi bizde de aynē zorluklar yaĸanmēĸtēr.  

Yaratēcē drama alanēnda ilkokul ºĵrencileri ile yapēlan ­alēĸmalarda da yaratēcē dramanēn etkili 

bir yºntem olduĵu vurgulanmaktadēr. ¢alēĸmalarda yaratēcē drama destekli etkinliklere gºre akademik 

baĸarēyē artērdēĵē (Bulut & Aktepe, 2015; Makas,2017), dil becerileri alanēnda yaratēcē dramanēn, sºzc¿k 

ºĵretiminde ºĵrencilerin sºzc¿k bilgisi ¿zerinde olumlu etki yarattēĵē (Demircioĵlu & Akkuĸ Ķspir, 

2016) ve (Metinnam & Erdoĵan, 2016), dil bilgisi ºĵretimini ºĵrenciler i­in daha anlamlē kēldēĵē ve 

ºĵrencilerin dil bilgisine karĸē olumlu tutum geliĸtirdiĵi (Bulut, 2015), yazma becerilerinin geliĸimini 

olumlu yºnde etkilediĵi (¢er, 2017; Memiĸ vd., 2016) (Sulak & Erdoĵan, 2019) (Terzioĵlu, 2018), 

ºĵrencilerin konuĸma becerilerini geliĸtirdiĵi (¥zt¿rk, 2017), ºĵrencilerin okuma motivasyonunu 

olumlu yºnde etkilediĵi (Erdoĵan vd., 2018) ve okuduĵunu anlamada olumlu yºnde etkisinin olduĵu 

(¢ºkl¿, 2018) belirtilmiĸtir. Ayrēca yapēlandērēlmēĸ drama eĵitim programēnēn ­ocuklarēn karar verme 

becerilerini geliĸtirdiĵi (¢akmak­ē & ¥zabacē, 2013), dramanēn ilkokul ºĵrencilerinin empati 

becerilerini geliĸtirdiĵi (¢akēr vd., 2019), sosyal beceri ve iĸbirliĵi davranēĸlarēnē olumlu yºnde 

etkilediĵi (Mantaĸ, 2014), deĵerlerin kazandērēlmasēnda etkili olduĵu, ºĵrenme s¿recini somutlaĸtērdēĵē 

(¢elik & Bulu­, 2018; Zengin & Yal­ēnkaya, 2016), ºĵrencilerin sosyal geliĸiminde etkili olduĵu 

(Eroĵlu & Kºktan, 2020), ºĵrencilerin yaratēcēlēĵēnē geliĸtirdiĵi (Ulaĸ vd., 2014) belirtilmektedir. Bu 

­alēĸmada da benzer sonu­lar gºr¿lm¿ĸt¿r. Bazē alanlarda deĵiĸkenlerin ºzg¿ven, farkēndalēk, sanata 

ilgi gibi ºĵretmenlerin beklentisinin ¿st¿nde etkileri gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

¥neriler 

Bu projenin faydasēnēn gºzle gºr¿l¿r bir ĸekilde fark edilmesi nedeniyle deĵerler eĵitiminin 

2023/2024 eĵitim ºĵretim yēlēnda her ay farklē bir yaratēcē drama yoluyla verilmesi, sadece deĵerler 

eĵitimin deĵil T¿rk­e, Ķngilizce, Matematik ve Hayat bilgisi derslerinde yaratēcē drama kullanēlmasē, 

okul ºncesi ve 1. Sēnēf gibi daha k¿­¿k yaĸ gruplarēnda kavramlarēn (yakēn-uzak, b¿y¿k-k¿­¿k gibi) 

yaratēcē drama yoluyla verilmesi ºnerilir.  
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Yaratēcē drama ºĵrencilerde iĸ birliĵi yapma fērsatē verdiĵi i­in ºĵrenci merkezlidir. Empati 

kurmayē teĸvik eder. ¥ĵrenciyi derste daha aktifleĸtirir. ¢oklu ºĵrenme stillerini i­erdiĵi i­in daha 

kapsayēcē bir s¿re­ oluĸturur. Dil geliĸimini destekler. Okuryazarlēĵē geliĸtirir. Bu sebeple ºĵretmenlerin 

yaratēcē dramaya karĸē olumlu tutum geliĸtirmesi teĸvik edilerek, hizmet i­i kurslarla donanēmlarēnēn 

artērēlmasē, dijital bir d¿nyada yaĸayan g¿n¿m¿z ºĵrencileri diĵer insanlarla bildiĵimiz anlamda daha 

az etkileĸimde bulunduĵundan, okullarda toplumsal deĵerlerin yaratēcē drama yoluyla aktarēlmasē 

ºnerilir. 
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¥z 

Bu araĸtērmanēn amacē resmi bir ortaokulda Suriye uyruklu gº­men ºĵrencilerin, hoĸgºr¿ konusundaki 

gºr¿ĸlerini ve deneyimlerini ortaya koymaktēr. Araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērma 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlē i­inde Ankara ilinin resmi bir ortaokulunda farklē sēnēf 
d¿zeylerinde ºĵrenim gºren 8 kēz 9 erkek toplam 16 Suriyeli gº­men ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma 

sonu­larēnēn g¿venilir olmasē i­in T¿rk­e yeterliĵi iyi, kompozisyon ve yazma becerileri g¿­l¿, resim yeteneĵi 

yeterli d¿zeyde olan ºĵrenciler se­ildiĵinden araĸtērmada ama­lē ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmada 

veriler yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu ile toplanmēĸ olup gºr¿ĸme sorularēndan elde edilen veriler nitel veri 
­eĸitlerinden betimsel analiz yoluyla ­ºz¿mlenmiĸtir. Araĸtērma sonu­larēna gºre ºĵrenciler hoĸgºr¿y¿ iyilik, 

yardēmlaĸma, paylaĸma, eĸitlik, adil olma, kabul etmek, sevgi- saygē olarak gºrm¿ĸt¿r. Okul sevgi-saygē, iyilik, 

insanlarla iyi iliĸkiler kurma ve ayrēm yapmama konusunda hoĸgºr¿ye katkē saĵlamaktadēr. Hoĸgºr¿l¿ olarak 

birlikte, uyumlu, mutlu, barēĸ i­erisinde bir toplum oluĸturulabileceĵi belirtilmiĸtir. Hoĸgºr¿n¿n geliĸmesinde 

sevgi-saygē, eĵitim, iyilik, yardēmlaĸma, ºnyargēlē olmama ve saĵlēklē iletiĸim gibi unsurlarēn ºnemli olduĵu ifade 

edilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: hoĸgºr¿, gº­, gº­men, deĵer 

 

About the Tolerance of Syrian Students in a Secondary School  

Opinions and Experiences 

 
Abstract 

The aim of this research is to reveal the views and experiences of Syrian immigrant students on tolerance in an 

official secondary school. Case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. The 

research was conducted with a total of 16 Syrian immigrant students, 8 girls and 9 boys, studying at different 

grade levels in an official secondary school in Ankara in the 2022-2023 academic year. In order for the results of 

the research to be reliable, the purposeful sampling method was used in the research since students with good 

Turkish proficiency, strong composition and writing skills, and sufficient painting skills were selected. In the 

research, the data were collected with a semi-structured interview form and the data obtained from the interview 

questions were analyzed through descriptive analysis, one of the qualitative data types. According to the results 

of the research, students saw tolerance as goodness, cooperation, sharing, equality, fairness, acceptance, love-

respect. The school contributes to tolerance in terms of love-respect, kindness, establishing good relations with 

people and non-discrimination. It has been stated that a harmonious, happy and peaceful society can be formed 

together with tolerance. It has been stated that elements such as love-respect, education, kindness, cooperation, 

not being prejudiced and healthy communication are important in the development of tolerance. 

Keywords: tolerance, migration, immigrant, value 
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Giriĸ 

 Bireylerin deĵerleri doĵru ºĵrenmesi i­in okullarēn ºnemli bir etkisi bulunmaktadēr (Akbaĸ, 

2008). ¥ĵrencilerin okullarda hoĸgºr¿, d¿r¿stl¿k, saygē, ahlaki deĵerlere uyma, insan iliĸkileri, nezaket 

kurallarēna uyma gibi deĵerleri ºĵrenip bunu davranēĸlarēnda gºstermeleri ºnemlidir. ¢ocuklarēn 

ºĵrendiĵi deĵerleri davranēĸlarēnda gºstermesi toplumu olumlu yºnde etkilemektedir (Aydēn ve Akyol 

G¿rler, 2012). Okulda ºĵrenciler, derslerin yanēnda gºzlemleri ile ºĵrenmeye devam ederler. ¥ĵrenciler 

okul ortamēnē ve ºĵretmenlerini gºzlemleyerek iyi, kºt¿, doĵru ve yanlēĸ gibi kavramlarē ve deĵerleri 

ºĵrenebilirler (Halstead ve Bacon, 2006). Kiĸinin deĵerleri benimseyerek davranēĸlarēnda deĵiĸiklikler 

olmasē s¿recine deĵerler eĵitimi denilmektedir (Yeĸil ve Aydēn, 2007: 65). Deĵerler eĵitimi insanlarēn 

ortak deĵerleri benimsemesini, iyi karakterli ve ahlak sahibi bireyler olmasēnē ama­lar (Altan, 2011). 

Deĵerlerin yok olmasēnē ºnlemek ve korumak ­ocuklarēmēza daha iyi bir gelecek bērakmamēzēn zeminini 

hazērlar. Ķnsanlarēn birlikte yaĸamalarē ve toplumda barēĸ i­inde bir arada bulunmalarē birtakēm deĵerlere 

sahip olmayē gerektirir. ¢¿nk¿ insanlarēn davranēĸlarē birbirlerinden olduk­a farklēdēr. Bu farklēlēklarē 

zenginlik olarak gºrmede hoĸgºr¿n¿n ºnemli olduĵu sºylenebilir (Kalēn & Nal­acē, 2017). 

 Hoĸgºr¿ iki ayrē dilden gelen iki sºzc¿ĵ¿n birleĸimi ile oluĸan bir sºzc¿kt¿r. ñHoĸò, beĵenilen, 

duygularē okĸayan anlamēna gelen Fars­a bir sºzc¿kt¿r. ñGºr¿ò ise, gºrme yetisini anlatan T¿rk­e bir 

sºzc¿kt¿r. Hoĸgºr¿ kavramēnēn batē dillerindeki karĸēlēĵē ñtoleransò, Arap­a ve Osmanlēcadaki karĸēlēĵē 

ise ñm¿samahaò olarak ge­mektedir (Karaman Kepenek­i, 2004). TDK 2011 hoĸgºr¿y¿ ñher ĸeyi 

anlayēĸla karĸēlayarak olabildiĵi kadar hoĸ gºrme durumuò olarak tanēmlarken; B¿y¿kkaragºz, (1990, 

s.22) hoĸgºr¿y¿, insanlarēn baĸka insanlarēn her t¿rl¿ duygu, d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēnē anlayabilmek ve 

kabullenebilmek i­in o kiĸilere karĸē koĸulsuz sevgi, saygē ve g¿ven duyarak kurduklarē bir iletiĸim 

s¿reci olarak tanēmlamaktadēr. Hoĸgºr¿ kavramē ile ilgili bu ifadelerden anlaĸēlacaĵē ¿zere hoĸgºr¿n¿n 

temelinde saygē, anlayēĸ ve empati gibi deĵerlerin olduĵu sºylenebilir. Hoĸgºr¿, farklēlēklara saygē 

duymayē da i­ermektedir. K¿lt¿rlerin giderek artan bir bi­imde birbirleri ile iliĸkiye ge­tiĵi g¿n¿m¿zde 

bu durum ºncelikli bir konu haline gelmiĸtir. Baĸkalarēna karĸē a­ēk fikirli ve anlayēĸlē olmak, 

anlaĸmazlēklarē ve ­atēĸmalarē ­ºzmede ĸiddet i­ermeyen, barēĸ­ēl yºntemler kullanmak ve saygē 

gºsterme gibi deĵerlerin yaĸamda s¿rekliliĵini saĵlamak beraberinde, birlikte huzur i­inde yaĸamayē 

getirecektir (Karaman Kepenek­i, 2004). Sahip olunmasē gereken en ºnemli erdemlerden biri olan 

hoĸgºr¿, demokrasinin gereĵi olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bununla birlikte hoĸgºr¿, toplum i­indeki 

iliĸkilerin y¿r¿t¿lmesinde hem bireysel hem de toplu olarak inan­lara ve deĵerlere baĵlēlēĵēnēn etkin 

olmasēnda ºnemli rol ¿stelenen de bir deĵerdir (Yarar Kaptan, 2019).  D¿nyada yaĸanan gº­ 

hareketleri toplumlarēn bir arada hoĸgºr¿ i­inde yaĸamalarēnē zorunlu hale getirmektedir. Ķnsanlēĵēn 

barēĸ i­inde varlēĵēnē devam ettirmesi insani deĵerleri benimseyerek birbirlerini hoĸgºr¿ ile kabulden 

ge­mektedir. Ayrēca, ºĵrencilerin dēĸlanma ve korku gibi etkilere karĸē koyabilmesi i­in ºzg¿r karar 

verme, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve ahlaki sorgulama yeterliklerinin geliĸtirilmesini, insan haklarē, hoĸgºr¿ ve 
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barēĸ eĵitimi i­in eĵitim ve araĸtērma programlarēnēn desteklenmesi gerekmektedir.  Bununla birlikte, 

ºĵrencilerin farklē k¿lt¿rleri benimseyen ve sorumluluk hisseden, ºzg¿rl¿ĵ¿ onaylayan, insan onuru ve 

haklarēna saygē duyan, ­atēĸmalarē ºnleyen ve onlarē ĸiddet gºstermeyen ara­larla ­ºzebilen vatandaĸlar 

olarak yetiĸtirilmesi i­in ºĵretmen eĵitimi, eĵitim programlarē, ders kitaplarē ve ºĵretim materyalleri ve 

yeni eĵitim teknolojilerinin geliĸtirilmesi ºnem arz etmektedir.  

 Okullar ºĵrencilere, temel deĵerlerin kazandērēldēĵē ve davranēĸlarēnēn ĸekillenmesinde ºnemli rol 

oynayan kurumlar arasēndadēr. Toplumda hoĸgºr¿ deĵerinin benimsetilmesinde, empatinin 

geliĸtirilmesinde, insan haklarēna saygēlē olunmasēnda ve anlayēĸa dayalē eĵitimin geliĸtirilmesinde 

okullarēn ºnemi b¿y¿kt¿r (¦ste, 2007). Eĵitim kurumlarēnda hoĸgºr¿ deĵerlerinin ºĵrencilere 

kazandērēlmasē ve ºĵrencilerin bu davranēĸlarē i­selleĸtirmelerinde okullarēn olduk­a ºnemli olduĵu 

sºylenebilir (¢alēĸkan ve Saĵlam, 2012). G¿n¿m¿zde toplum i­erisinde hoĸgºr¿ deĵerinin ve bu deĵere 

sahip kiĸilerin bulunmasēnēn hangi ¿lkeden ve ērktan olursa olsun ne kadar ºnemli olduĵu ink©r edilemez 

bir ger­ektir. Sevgi, saygē, g¿ven, anlayēĸlē olma, farklēlēklarē kabul etme gibi deĵerleri i­inde barēndēran 

hoĸgºr¿ deĵerinin ºĵrencilere aktarēlmasē da bu anlamda ºnemlidir. Bu araĸtērmada sºz konusu okulda 

hoĸgºr¿ye iliĸkin Suriye uyruklu ºĵrencilerle yapēlan gºr¿ĸme sonu­larēna yer verilmiĸtir. Suriye 

uyruklu gº­men ºĵrencilerin hoĸgºr¿ kavramēna iliĸkin d¿ĸ¿nceleri ve gºr¿ĸleri, ºĵrencilerin bakēĸ 

a­ēsēndan anlaĸēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Deĵerler ºĵrenilirken ºĵrencilerin s¿re­te aktif olabilecekleri, iĸ 

birliĵi i­inde arkadaĸlarē ile ­alēĸmalar y¿r¿tebilecekleri, kendilerini duygu ve d¿ĸ¿ncelerini rahat­a 

ifade edebilecekleri imk©nlarē sunmak gerekir. Okul ortamē bu fērsatlarē sunmak i­in en ideal 

alanlardandēr. Okulda ºĵrencilere eĵitim ºĵretim faaliyetleri kapsamēnda hoĸgºr¿ deĵeri verilir. Yapēlan 

ºĵrenci gºr¿ĸmeleri sonucunda ºĵrencilerin hoĸgºr¿ kavramēna iliĸkin gºr¿ĸleri ºĵrencilerin bakēĸ 

a­ēsēyla irdelenmiĸtir. Buradan hareketle, bu araĸtērmanēn temel amacē, resmi bir ortaokulda Suriye 

uyruklu gº­men ºĵrencilerin hoĸgºr¿ konusundaki gºr¿ĸlerini ve geliĸimlerini anlamaya ­alēĸmaktēr. 

Bu ama­ doĵrultusunda; ºĵrencilere aĸaĵēdaki sorular sorulmuĸtur: 

1- Hoĸgºr¿ nedir?  

2- Hoĸgºr¿l¿ bir insanēn temel ºzellikleri nelerdir? 

3- Hoĸgºr¿l¿ olmaya okulun katkēsē nasēldēr? 

4- Toplumsal hayatta ni­in hoĸgºr¿l¿ olmalēyēz? 

5- Farklē dine, dile, sosyo-ekonomik duruma, engele vb. sahip olanlara nasēl  

 davranmalēyēz? 

6- T¿rkiyeôde hoĸgºr¿leriyle ºne ­ēkmēĸ ĸahsiyetler hakkēnda neler biliyorsunuz? 

7- Hoĸgºr¿ deĵeri nasēl geliĸir? 
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 Deĵerlerimiz ºĵretim programlarēnēn perspektifini oluĸturan ilkeler toplamēdēr. Eĵitim sistemi 

sadece akademik a­ēdan baĸarē saĵlayan belirlenmiĸ bazē bilgi, beceri ve davranēĸlarē kazandēran bir yapē 

deĵildir. Temel deĵerleri benimsemiĸ bireyler yetiĸtirmek asli gºrevidir; yeni neslin deĵerlerini, 

alēĸkanlēklarēnē ve davranēĸlarēnē etkileyebilmelidir (MEB, 2018). Hoĸgºr¿ kalētsal deĵildir. Hoĸgºr¿ 

bireye ºnce ailede kazandērēlēr. Aileden sonra bu deĵeri geliĸtiren ve eyleme dºn¿ĸt¿ren unsurlar 

arasēnda okul ve ºĵretmenler vardēr (Kalēn &Nal­acē, 2017). Okullar hoĸgºr¿ deĵerinin geliĸtirilmesi 

ile ­ocuklarēn birbirlerine saygē duymalarēnē, farklēlēklarē anlayēĸla karĸēlamalarēnē saĵlamaktadēr. Her 

­ocuk hem k¿resel hem de bireysel d¿zeyde hoĸgºr¿ anlayēĸēnē destekleyen, barēĸ­ēl yaklaĸēmē 

benimseyen bir ortamda eĵitim gºrmelidir (Campbell, 2011). Eĵitim kurumlarēmēzda da ºĵretim 

programēnda yer alan deĵerler kēsmēnda hoĸgºr¿ ve diĵer bireylere saygēlē olmanēn ºnemi 

vurgulanmakta ve hoĸgºr¿l¿ insanlarēn yetiĸtirilmesi ama­lanmaktadēr (Aslan, 2017; Kaymakcan, 

2007). Hoĸgºr¿ deĵerinin toplumdaki ºnemi sēklēkla vurgulandēĵē halde okullarda ĸiddet i­eren ve 

tahamm¿ls¿zl¿k davranēĸlarē gºzlenmekte bireylerin farklēlēklara saygē duyulmasē gerektiĵi fikrinin 

uygulanmasēnda problemlerle karĸēlaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu ­er­evede konu bir b¿t¿n olarak ele 

alēnarak hoĸgºr¿ ve diĵerlerine saygē eĵitiminin sadece derslerde ºĵretilen bir konu olarak 

gºr¿lmemesine dikkat edilmelidir. Okul; ºĵrenciler ve aileler, ºĵretmenler, yºnetim birimi ve diĵer 

kollarēyla ºĵrenci farkēndalēĵēnē artēracak, insanlara saygēlē olunmasēnē ve hoĸgºr¿y¿ destekleyecek bir 

ortamē saĵlamakla m¿kelleftir. Eĵitim kurumlarēnda bu problemlerin ­ºz¿m kaynaĵē bu yoldan 

ge­mektedir. Bununla birlikte hangi davranēĸlarēn hoĸgºr¿, hangi davranēĸlarēn hoĸgºr¿s¿zl¿k olarak 

deĵerlendirildiĵi ve bunun bireylerde yarattēĵē olumsuzluklar karĸēsēnda ºĵretmen ve ºĵrencilerde 

farkēndalēk oluĸturulmalēdēr. Davranēĸlarēn bi­imlendirilmesinde bireylerin yetiĸtiĵi aile ve toplum 

ºzelliklerinin etkisi birlikte deĵerlendirildiĵinde saygē ve hoĸgºr¿ kavramlarēnēn karĸēlēklē olarak 

etkileĸim i­erisinde olduĵu gºr¿lmektedir. Eĵitim kurumlarēnda davranēĸ deĵiĸikliĵine dºn¿ĸt¿r¿len ve 

benimsetilen hoĸgºr¿ ve saygē kavramlarē ­ocuklar yoluyla aileler ¿zerinde de olumlu etkiler yaratabilir. 

Ayrēca hoĸgºr¿ kavramēnēn yalnēzca bilgi olarak deĵil eĵitim kurumunun iklimi bakēmēndan da 

­ocuklara hissettirilmesi ve kazandērēlmasē davranēĸ deĵiĸikliĵinin oluĸmasēnda etkilidir (Kaymakcan, 

2007). 

 Son yēllarda hoĸgºr¿ ve eĵitimine iliĸkin bir­ok araĸtērma yapēlmaktadēr. Bu araĸtērmalardan 

bazēlarē hoĸgºr¿ kavramēnē (Bretherton, 2004), ºĵretim programlarē ve ders kitaplarēnda hoĸgºr¿y¿ 

(¢ayēr, 2014; Ekinci ¢elikpazu ve Aktaĸ, 2011; G¿zel Candan ve Ergen, 2014; Kanatlē ve ¢ekici, 2013; 

Osmanoĵlu, 2012), ºĵretmenlerin hoĸgºr¿ algēsēnē (B¿y¿kkaragºz ve Kesici, 1996; Karaman 

Kepenek­i, 2004; T¿re ve Ersoy, 2014; Willems, Denessen, Hermans ve Vermeer, 2012), ºĵretmen 

adaylarēnēn hoĸgºr¿ algēsēnē (Kabapēnar, 2007), hoĸgºr¿n¿n ºĵretimini (Cartasev, 2006; Colesante ve 

Biggs, 1999; Demircioĵlu, 2008; Lapp, Fisher ve Frey, 2013; Wan, 2006) ve ºĵrencilerin hoĸgºr¿ 

algēsēnē (Killen, Crystal ve Watanabe, 2002; Lintner, 2005; Witenberg, 2007) irdelemiĸtir. ¥ĵrencilerin 

hoĸgºr¿ hakkēndaki gºr¿ĸlerini anlamak, ¿lkelerin demokrasi, insan haklarē geliĸimi i­in ºnem 
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taĸēmaktadēr. Ancak, T¿rkiyeôde ortaokulda eĵitim gºren Suriyeli gº­men ºĵrencilerin hoĸgºr¿ 

hakkēndaki gºr¿ĸlerini ve geliĸimini inceleyen bir ­alēĸmaya rastlanmamēĸtēr. ¢alēĸma bu yºn¿yle de 

ºnem arz etmektedir. G¿n¿m¿zde toplum i­erisinde hoĸgºr¿ deĵerinin ve bu deĵere sahip kiĸilerin 

bulunmasēnēn ne kadar ºnemli olduĵu bir ger­ektir. Sevgi, saygē, g¿ven, anlayēĸlē olma, farklēlēklarē 

kabul etme gibi deĵerleri i­inde barēndēran hoĸgºr¿ deĵerinin ºĵrencilere aktarēlmasē da ºnemlidir. Bu 

durumdan hareketle ºĵrencilerin hoĸgºr¿ ile ilgili gºr¿ĸlerinin ve geliĸiminin ne olduĵunun ortaya 

konulmasē ºnemlidir. Bu araĸtērmada resmi bir ortaokulda Suriye uyruklu gº­men ºĵrencilerin, hoĸgºr¿ 

konusundaki gºr¿ĸlerini ve deneyimleri ºĵrencilerin bakēĸ a­ēsēna gºre belirlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

 Araĸtērma resmi bir ortaokulda ºĵrenim gºrmekte olan Suriye kºkenli, T¿rk­e dil yeterliliĵi iyi 

derecede olan 7 kēz 9 erkek ºĵrenci ile sēnērlēdēr. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak uzman gºr¿ĸ¿ 

alēnarak hazērlanmēĸ yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu ve gºzlem yºnteminin amaca uygunluĵu kabul 

edilmektedir.   

Hoĸgºr¿: Hoĸgºr¿, m¿samaha, tahamm¿l, tesamuh, katlanma, gºrmezden gelme veya gºz yumma, 

baĸkalarēnē eylem ve yargēlarēnda serbest bērakma, kendi gºr¿ĸ¿m¿ze ve ­oĵunluĵun gºr¿ĸ bi­imine 

aykērē d¿ĸen gºr¿ĸlere sabērla, hem de yan tutmadan katlanma demektir. Ķzin verme, aldērmama, iyi 

karĸēlama anlamlarēna da gelir (TDK, 2011). 

Gº­: T¿rk Dil Kurumunun g¿ncel T¿rk­e sºzl¿ĵ¿nde (TDK, 2011) gº­ kavramē ñekonomik, toplumsal, 

siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarēn bir ¿lkeden baĸka bir ¿lkeye, bir yerleĸim yerinden baĸka 

bir yerleĸim yerine gitme iĸi, taĸēnmaò olarak ifade edilmektedir. Gº­, yerleĸmek amacēyla bir yerleĸim 

yerinden, baĸka bir yerleĸim yerine doĵru ger­ekleĸen mek©n deĵiĸtirme eylemidir (Keleĸ, 1998; 25). 

Ancak bu tanēmlama gº­¿n daha ­ok demografik s¿recine vurgu yapēlmakta, gº­¿n i­eriĵini anlatmak 

bakēmēndan sēnērlē kalmaktadēr. Bu a­ēdan gº­, mek©nsal bir yer deĵiĸtirme hareketinin yanē sēra, sosyal 

formasyonlarēn ekonomik, politik ve k¿lt¿rel yapēlarēn ve bu yapēlar i­indeki iliĸkiler sisteminde 

yaĸanan deĵiĸimlerin sonucunda ortaya ­ēkan, sºz konusu yapēlar ¿zerinde de ºnemli deĵiĸim ve 

dºn¿ĸ¿mlere yol a­an bir olgudur (¥zer, 2004: 11; Kaygalak, S. 2001: 9).  

Gº­men: Uluslararasē ºl­ekte, evrensel olarak kabul edilmiĸ bir gº­men tanēmē bulunmamaktadēr. Gº­ 

Terimleri Sºzl¿ĵ¿nde, gº­men ĸu bi­imde tanēmlamaktadēr: Birleĸmiĸ Milletler; sebebi olsun olmasēn, 

gºn¿ll¿ veya gºn¿ls¿z, d¿zenli veya d¿zensiz gº­ yollarē ile fark etmeksizin bir yēldan fazla yabancē bir 

¿lkede ik©met eden bireyi, gº­men olarak tanēmlar. Bu tanēma gºre, iĸ ama­lē veya turist stat¿s¿yle bir 

yēldan daha az s¿re ile seyahat edenler gº­men terimi ile deĵerlendirilmemektedir. Ancak, kēsa s¿relerde 

seyahat eden mevsimsel tarēm iĸ­ileri gibi kēsa dºnemli gº­menlerin bazē t¿rleri bu terimi kapsamaktadēr 

(IOM, 2009). 

Deĵer: Deĵer ñgenel olarak bir nesneye varlēĵa ya da faaliyete ruhsal, ahlaksal, toplumsal a­ēdan ya da 

estetik yºnden tanēnan ºnem veya ¿st¿nl¿k derecesiò ĸeklinde tanēmlanabilir (¥nc¿l, 2000, s. 281). 

Ķnsanēn duygu, d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēyla yakēndan ilgili olan deĵerler sosyal bilimcilere gºre, insan 
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davranēĸlarēnē a­ēklamada temel ºneme sahiptir (Kuĸdil ve Kaĵēt­ēbaĸē, 2000). Bireyin sahip olduĵu 

deĵerler, iyiyi ve doĵruyu ayērt edebilmesini ve buna gºre davranmasēnē saĵlayan unsurlardēr. Bu 

nedenle, deĵerlerin insanēn yaĸama bakēĸ a­ēsēnēn ve davranēĸlarēnēn temelini oluĸturan bir kavram 

olduĵu sºylenebilir (ķiĸman, 2002).  

 

Yºntem 

 Bu araĸtērma, bir ortaokulda eĵitim gºren Suriyeli gº­men ºĵrencilerin, hoĸgºr¿ konusundaki 

gºr¿ĸlerini ve deneyimlerini ºĵrencilerin bakēĸēndan anlamayē ama­ladēĵē i­in nitel araĸtērma geleneĵi 

kapsamēnda yer alan durum ­alēĸmasē olarak ger­ekleĸtirilmiĸtir. Nitel ­alēĸmalar konunun ne kadar iyi 

olduĵunu ortaya koymasēnēn dēĸēnda daha geniĸ bir bakēĸ a­ēsē ile konuya yaklaĸmaktadēr. ¥rneĵin derse 

hazērlanma bi­imi, hangi etkinliklerin yapēldēĵē, ºĵrenme s¿recine etki eden faktºrlerin neler olduĵu 

¿zerinde durulur. Bu hedefe ulaĸmak i­in tecr¿beler doĵal ortamda gºzlenerek raporlanmaya 

­alēĸēlmaktadēr. Bu yºntemi kullanan araĸtērmacēlar bir olay veya olgunun ortaya ­ēkma sēklēĵē yerine 

etkinliklerin nitelikleri ¿zerinde durmaktadēr. Bu ama­lara ulaĸēlabilmesi i­in ºĵrenci ve ºĵretmen 

tecr¿belerinin doĵal ortamda raporlanmasē ve gºzlenmesi gerekmektedir. Bu olaylarēn ¿zerinde duran 

araĸtērmacēlar bir olay ya da olgunun ortaya ­ēkma sēklēĵē yerine etkinliklerin niteliklerine odaklanērlar. 

Materyallerin, etkinliklerin, durumlarēn ve iliĸkilerin incelendiĵi bu araĸtērmalar nitel araĸtērma olarak 

tanēmlanmaktadēr (B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz ve Demirel, 2015, s.28). Durum ­alēĸmasē 

ñbir durumun derinlemesine ­alēĸēlēp betimlenmesiò tanēmlarēn ortak noktasēdēr. Durum ­alēĸmasē 

olaylar ve davranēĸlar hakkēnda zengin ve ºnemli bakēĸ a­ēlarē saĵlar (Brown, 2008).  Creswell (2007)ôe 

gºre durum ­alēĸmasē; araĸtērmacēnēn zaman i­erisinde sēnērlandērēlmēĸ bir veya birka­ durumu ­oklu 

kaynaklarē i­eren veri toplama ara­larē (gºzlemler, gºr¿ĸmeler, gºrsel-iĸitseller, dok¿manlar, raporlar) 

ile derinlemesine incelediĵi, durumlarēn ve duruma baĵlē temalarēn tanēmlandēĵē nitel bir araĸtērma 

yaklaĸēmēdēr. Durum ­alēĸmasē; tek bir durum ya da olayēn derinlemesine boylamsal olarak incelendiĵi, 

verilerin sistematik bir ĸekilde toplandēĵē ve ger­ek ortamda neler olduĵuna bakēldēĵē bir yºntemdir. 

Elde edilen sonu­larla olayēn neden o ĸekilde oluĸtuĵu ve gelecek ­alēĸmalarda nelere odaklanēlmasē 

gerektiĵini ortaya koyar (Davey, 1991). 

Evren ve ¥rneklem 

  ¢alēĸma grubunun tespitinde ama­lē ºrnekleme yºnteminden faydalanēlmēĸtēr. Ama­lē 

ºrnekleme olasēlēĵēn kullanēlmadēĵē ve se­kisiz olmayan ºrnekleme yaklaĸēmlarē arasēndadēr. Bu yºntem 

yapēlacak araĸtērmanēn ama­larēna daha kolay ulaĸabilmek i­in daha ­ok materyalin toplandēĵē, 

­alēĸmaya daha fazla deĵer katan, bilgi a­ēsēndan daha zengin alanlarēn se­ilerek o alanlarda araĸtērma 

yapēlmasēna olanak saĵlar. Belirli ºl­¿tleri karĸēlayan, belirli ºzelliklere sahip olan ya da daha ­ok ºzel 

durumlarda araĸtērma yapēlmak istendiĵinde kullanēlēr. Bu yºntemde araĸtērmacē se­ilen durumlara baĵlē 

olarak doĵa-toplum olay ve olgularēnē anlamaya, olgu ve olaylar arasēndaki iliĸkileri keĸfederek 
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a­ēklamaya ­alēĸēr (B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz, Demirel, 2015, s.29). Araĸtērma, Ankara 

ilinde siteler sanayi i­erisinde yer alan yoĵun Suriyeli gº­men ºĵrencinin bulunduĵu 26 ºĵretmen 3 

yºnetici ile hizmet veren bir ortaokulda yapēlmēĸtēr. Uygulama yapēlan okuldaki ºĵrencilerin 440ôē 

Suriye, 61ôi T¿rk ve 2ôsi Irak uyrukludur. Bºlgede yoĵun ĸekilde Suriyeli gº­men aileler ikamet 

etmektedir. ¥ĵrenci velilerinin sosyo-ekonomik durumu zayēf, eĵitim d¿zeyi d¿ĸ¿k, ekonomik geliri az 

ve ­oĵunlukla sanayi sektºr¿nde iĸ­i olarak ­alēĸmaktadēr.  Araĸtērma 2022-2023 eĵitim-ºĵretim 

yēlē i­inde eĵitim gºren T¿rk­e dil yeterliliĵi iyi olan 8 kēz 9 erkek toplam 16 Suriyeli gº­men ºĵrenci 

ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. T¿rk­e yeterliĵi iyi, kompozisyon ve yazma becerileri g¿­l¿, resim yeteneĵi yeterli 

d¿zeyde olan ºĵrenciler se­ildiĵinden araĸtērmaya katēlan ºĵrenci sayēsē sēnērlēdēr. ¥ĵrencilerin 

araĸtērmaya gºn¿ll¿ katēlēmlarē saĵlanarak araĸtērma i­in okul ve ºĵrenci ailelerinden yazēlē izin 

alēnmēĸtēr. Araĸtērmanēn kapsamē ve uygulama s¿reci konusunda okul, aile ve ºĵrenciler 

bilgilendirilmiĸtir.  

Veri Toplama Ara­larē 

  Araĸtērmada veri toplama aracē araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan ve a­ēk u­lu sorulardan oluĸan 

yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formudur. Gºr¿ĸme formunun uygulanmasēnda ºnce araĸtērmada toplanan 

verilerin g¿venirliĵi ve iletiĸimden kaynaklanan sorunlarēn ºnlenmesi i­in hoĸgºr¿ ile ilgili genel bir 

alan yazēn bilgisi verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin hoĸgºr¿ye y¿kledikleri anlamlarē ve yaĸam deneyimleri 

anlamaya ­alēĸēlmēĸtēr.  Araĸtērma verilerinin toplanmasēnda eĵitimci ve uzman gºr¿ĸleri sonucunda 

elde edilen gºr¿ĸme sorularēndan faydalanēlmēĸtēr. Araĸtērma verilerinin toplanmasēnda ºnceden 

hazērlanan veri havuzundan 7 a­ēk u­lu soru se­ilerek herhangi bir yanlēĸ anlaĸēlmaya imk©n vermemesi 

i­in T¿rk­e uzmanlarēna onaylatēldēktan sonra gºr¿ĸme formuna son hali verilmiĸtir. Veri toplama 

aracēnēn ilk bºl¿m¿nde cinsiyet, sēnēf, ºĵrenim d¿zeyi, ºĵrencilerin T¿rk­e bilgisi, ºĵrencinin doĵum 

yeri ve ºĵrencinin doĵum yēlēna ait sorulara yer verilmiĸtir. Gºr¿ĸme formunun ikinci bºl¿m¿nde 

ºĵrencilere hoĸgºr¿ ile ilgili aĸaĵēdaki sorular sorulmuĸtur:  

1- Hoĸgºr¿ nedir?  

2- Hoĸgºr¿l¿ bir insanēn temel ºzellikleri nelerdir? 

3- Hoĸgºr¿l¿ olmaya okulun katkēsē nasēldēr? 

4- Toplumsal hayatta ni­in hoĸgºr¿l¿ olmalēyēz? 

5- Farklē dine, dile, sosyo-ekonomik duruma, engele vb. sahip olanlara nasēl  

 davranmalēyēz? 

6- T¿rkiyeôde hoĸgºr¿leriyle ºne ­ēkmēĸ ĸahsiyetler hakkēnda neler biliyorsunuz? 

7- Hoĸgºr¿ deĵeri nasēl geliĸir? 

Verilerin Toplanmasē  
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  Yapēlan araĸtērmalarda veriler genel olarak gºzlem yaparak veya soru sorularak toplanmaktadēr. 

Yaklaĸēmlarēn hangisinden daha ­ok verim alēnacaĵē, verilerin kaynaklarē ile t¿rlerine gºre 

farklēlaĸmaktadēr. Yapēlan araĸtērmalarēn ­oĵunda katēlēmcēlardan genelde soru yolu ile veriler 

toplanmaktadēr. Veri toplama s¿recinde hem gºzlem hem de sorulardan da faydalanēlabilir. Soru ve 

yanētlarēn kullanēldēĵē bu yaklaĸēmlarda cevaplar yazēlē veya sºzl¿ olabilmektedir. (Karasar, 2014, s.39). 

Veriler gºzlem ve gºr¿ĸme yolu ile bizzat araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan toplanmēĸtēr. Araĸtērmacē 

katēlēmcēlarēn fikirlerine hi­bir m¿dahalede bulunmadan tamamēyla y¿z y¿ze gºr¿ĸm¿ĸt¿r.  

Verilerin Analizi  

 Bu araĸtērmanēn gºr¿ĸme sorularēndan elde edilen veriler nitel veri ­eĸitlerinden betimsel analiz 

yoluyla ­ºz¿mlenmiĸtir. Nitel veri analizi, araĸtērmacē tarafēndan verilerin d¿zenlendiĵi, analiz edildiĵi, 

sentezlediĵi, bi­emleri belirlediĵi ve deĵiĸkenlerden ºnemli olanlarē ortaya koyduĵu s¿re­lerden 

oluĸmaktadēr (Bogdan ve Biklen, 1992). Farklē bir ifade ile nitel analiz yºntemine baĸvuran araĸtērmacē 

alandan topladēĵē verilerden yola ­ēkarak verilerde gizli olan bilgiyi ve anlamē keĸfederek raporlamaya 

­abalamaktadēr. Betimsel analiz, farklē veri toplama teknikleri yolu ile elde edilen verilerin ºnceden 

belirlenen temalara gºre ºzetlenerek yorumlanmasēnē i­ermektedir. Bu yºntemde araĸtērmacē gºzlediĵi 

veya gºr¿ĸt¿ĵ¿ bireylerin ifade ettiklerini etkili olarak yansētmak i­in doĵrudan alēntēlara sēk sēk yer 

verebilir. Betimsel analizde ama­ elde edilen bulgularēn okuyucuya ºzetlenmiĸ ve yorumlanmēĸ olarak 

okuyucuya sunulmasēdēr. Bu yºntem dºrt aĸamada ger­ekleĸir. Ķlk aĸamada araĸtērmacē yapēlandērēlmēĸ 

sorulardan, araĸtērmanēn kavramsal ­er­evesinden veya gºzlem ve gºr¿ĸmedeki boyutlardan yola 

­ēkarak verilerin analizi i­in ­er­eve saĵlar. Bu sayede elde edilen hangi tema altēnda sunulacaĵē ortaya 

­ēkmēĸ olur. Bunun ardēndan araĸtērmacē ºnceden oluĸturduĵu ­er­eveye dayanarak verileri okur ve 

d¿zenler. Araĸtērmacēnēn d¿zenlediĵi verileri tanēmlamasēnēn ardēndan da gerekli yerlerde doĵrudan 

alēntēlara baĸvurulabilir. Bu aĸamanēn ardēndan araĸtērmacē tanēmladēĵē bulgularē a­ēklayarak 

iliĸkilendirir ve anlamlandērēr. Araĸtērmacēnēn yaptēĵē yorumlarē g¿­lendirmesi i­in bulgular arasēndaki 

neden sonu­ iliĸkilerini a­ēklamasē ve gereksinim duyulmasē halinde faklē olgular arasēnda karĸēlaĸtērma 

yapmasē araĸtērmayē g¿­l¿ kēlar (Yēldērēm ve ķimĸek, 2003). 

Araĸtērma verilerinin analiz edilmesinde kullanēlan yanētlarēn verilmesinde katēlēmcēlar    ¥-1, ¥-2-

ééé..-¥-16 olarak kēsaltēlarak isimlendirilmiĸtir. 
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Bulgular  

Araĸtērma kapsamēnda aĸaĵēdaki bulgulara ulaĸēlmēĸtēr. 

Tablo 1  

Demografik Bilgiler 

  Frekans 

 

Cinsiyet 

Erkek 9 

Kēz 7 

Toplam 16 

 

 

 

Sēnēf 

 Frekans 

5 4 

6 4 

7 4 

8 4 

Toplam 16 

 

 

T¿rk­e Bilgisi 

 Frekans 

Orta 3 

Ķyi 8 

¢ok Ķyi 5 

Toplam 16 

 

 

 

Yaĸ 

 Frekans 

11 4 

12 4 

13 2 

14 1 

15 5 

Toplam 16 

 

Tablo 1ôde Ortaokulda okuyan Suriyeli ºĵrencilere ait demografik bilgiler verilmiĸtir. Tabloya gºre; 

Erkek ºĵrencilerin sayēsē 9, kēz ºĵrencilerin sayēsē 8ôdir.  

Araĸtērmaya 5,6,7 ve 8. Sēnēflardan 4ôer ºĵrenci olmak ¿zere eĸit sayēda ºĵrenci katēlmēĸtēr. 

Katēlēmcēlarēn T¿rk­e bilgisi incelendiĵinde 3 ºĵrenci ñOrtaò d¿zeyde, 8 ºĵrenci ñĶyiò d¿zeyde ve 5 

ºĵrenci  ñ¢ok Ķyiò d¿zeyde T¿rk­e bilmektedir. 

Katēlēmcēlarēn yaĸlarē incelendiĵinde yaĸē 11 olan 4, yaĸē 12 olan 4, yaĸē 13 olan 2, yaĸē 14 olan 1 ve yaĸē 

15 olan 5 ºĵrencinin olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerin hoĸgºr¿y¿ tanēmlama bi­imlerine ait sonu­lar aĸaĵēda verilmiĸtir. 

Tablo 2   

Hoĸgºr¿ Tanēmlarē 

 f    

Ķyi davranmak -Yardēmlaĸmak 6  

Kabul Etmek -Ayrēmcēlēk Yapmamak 5  

Sevgi-Saygē 5  

Toplam 16  
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Tablo 2ôde ºĵrencilerin hoĸgºr¿y¿ tanēmlama bi­imleri verilmiĸtir. Tabloya gºre ºĵrencilerden 6ôsē 

hoĸgºr¿y¿ ñĶyi Davranmak-Yardēmlaĸmakò, 5ôi ñKabul Etmek-Ayrēmcēlēk Yapmamakò ve 5ôi de 

ñSevgi-Saygēò olarak deĵerlendirmiĸlerdir. 

Bazē katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥-1: ñĶnsanlara karĸē g¿ler y¿zl¿ olmak al­ak gºn¿ll¿ olmak, yardēmsever olmak b¿y¿klerine saygē 

gºstermek, k¿­¿klerine karĸē sevgi gºstermek.ò 

¥-5: ñHoĸ olan g¿zel olan ĸeylerdir. Mesela hoĸ geldiniz, hoĸ bulduk, hoĸ­a kal gibi. Herkese karĸē 

anlayēĸlē olmaktēr. Herkesi olduĵu gibi kabul etmektir. ñ 

¥-7: ñĶnsanlara saygēlē davranmak, insanlarē kabul etmek demektir.ò 

¥-10: ñĶnsanlarēn birbirini sevmesi, birbirine saygē gºstermesi, insanlarēn iyi anlaĸmasē, yaĸlēlara saygē 

gºstermek.ò 

¥-11: ñĶnsanlarēn birbirine saygē ve sevgi ile davranmasēdēr.ò 

¥:13: ñArkadaĸēmēza karĸē yaptēĵēmēz g¿zel olan her ĸeydir. Ķyi kalpli olmak. Ķnsanlarē iyi karĸēlamakò 

¥-14: ñĶyi insanlarēn iyi davranēĸlarēdēr. Ķnsanlara yardēm etmek, arkadaĸlarēyla iyi ge­inmek, farklē 

insanlara olumsuz tepkiler gºstermemektir.ò 

¥-15: ñĶnsanlara tahamm¿l etmek, insanlara katlanmak demektir.ò 

 

Tablo 3  

Hoĸgºr¿l¿ Ķnsanēn Temel ¥zellikleri 

 f  

Saygēlē 9  

Ayrēm Yapmayan-Zarar Vermeyen 4  

Paylaĸēmcē-Ķyi Kalpli 3  

Toplam 16  

 

Tablo 3 ºĵrencilerin hoĸgºr¿l¿ insanlarēn temel ºzelliklerine dair d¿ĸ¿ncelerine yer verilmiĸtir. Buna 

gºre ºĵrencilerin 9ôu ñSaygēlēò, 4ô¿ ñAyrēm Yapmayan-Zarar Vermeyenò ve 3ô¿ ñPaylaĸēmcē-Ķyi 

Kalpliò olarak deĵerlendirmiĸlerdir. 

Bazē katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥-2: ñAkēllē, efendi, saygēlē, dalga ge­meyen.ò 

¥-4: ñKendine ve baĸkasēna zarar vermez. Ķnsanlarē olduĵu gibi kabul eder. Suriyeli ve T¿rk 

 ayrēmē yapmaz.ò 

¥-6: ñDavranēĸlarē g¿zel olur. Arkadaĸlarēyla kavga etmez. Evde annesini ¿zmez. T¿rkiyeôde 

 diĵer ­ocuklarla hep beraber oyun oynayabiliyoruz. Bize iyi davranēyorlar.ò 

¥-8: ñKibar, iyi kalpli, herkesle paylaĸēm yapan ve konuĸan insanlar hoĸgºr¿l¿d¿r. T¿rkiyeôye 

gediĵimizde insanlar bize anlayēĸlē davrandēlar. Bizi sevdiler, bize yardēm ettiler.ò  

¥-9: ñAkēllē, saygēlē, doĵru konuĸmalē.ò 
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¥-10: ñYabancē insanlara karĸē iyi davranan, saygē gºsteren, yalan sºylemeyen, insanlarē esmer, beyaz, 

zenci diye ayērmayanò 

¥-12: ñYalan sºylemez, engelli birine yardēm eder, kimseyle dalga ge­mez, kendine ve baĸkalarēna zarar 

vermez. Okulun ya da gittiĵi herhangi bir yerin kuralēna uyar.ò 

¥-14: ñArkadaĸlarēna ºnem verir, saygē gºsterir. T¿rkiyeôde insanlar bize yardēm ettiler kucak 

 a­tēlar, hoĸgºr¿ gºsterdiler.ò 

¥-16: ñĶyi insandēr.ò 

 

Tablo 4  

Okulun Hoĸgºr¿l¿ Olmaya Katkēsē 

  f  

 

Toplumsal Davranēĸē 

¥ĵretmek 

Sevgi-Saygē 4  

Anlayēĸlē-Hoĸgºr¿l¿ Olma 3  

Ayrēm Yapmamak 2  

Ķyi Ķnsan Olma 2  

Ķnsanlarla Ķyi Ķliĸki Kurmak 1  

 

Okula Uyum Saĵlamak  

Kurallarē ºĵrenmek 3  

Arkadaĸlarla Birlikte Yaĸamak 1  

 Toplam 16  

 

Tablo 4ôte Okulun hoĸgºr¿l¿ olmaya katkēsē ile ilgili verilen cevaplar ñToplumsal Davranēĸē 

¥ĵretmekò ve ñOkula Uyum Saĵlamakò kategorilerinde deĵerlendirilmiĸtir.  

Toplumsal Davranēĸē ¥ĵretmek kategorisinde okulun hoĸgºr¿ye olan katkēsēnē ñSevgi-Saygēò olarak 

gºren 4, ñAnlayēĸlē-Hoĸgºr¿l¿ Olmaò olarak gºren 3, ñAyrēm Yapmamakò olarak gºren 2, ñĶyi Ķnsan 

Olmaò olarak gºren 2, ñĶnsanlarla Ķyi Ķliĸki Kurmakò olarak gºren 1 ºĵrenci bulunmaktadēr. 

 

Okula Uyum Saĵlamak kategorisinde okulun hoĸgºr¿ye olan katkēsēnē ñKurallarē ºĵrenmekò 

olarak gºren 3 ve ñArkadaĸlarla Birlikte Yaĸamakò olarak gºren 1 ºĵrenci bulunmaktadēr. 

 

Bazē katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥-3: ñ¥ĵretmenlerimiz bize hoĸgºr¿l¿ davranmayē ºĵretiyor. Konularē g¿zelce anlatēyor. 

Anlamadēĵēmēzda tekrar anlatēyor. ¥ĵrenmemiz i­in ­abalēyor. Bize hoĸgºr¿l¿ davranēyor.ò 

¥-6: ñOkulda kavga etmemeyi ºĵreniyorum. ¥ĵretmenlerimiz g¿zel davranēyor. Arkadaĸlarēmēzla 

birlikte g¿zel oyunlar oynayabiliyoruz.ò 

¥-8: ñ¥ĵretmenlerimiz biz seviyor, bizimle ilgileniyor. Arkadaĸlarēmēzla konuĸuyoruz, eĵleniyoruzò 

¥-9: ñToplum ve okul kurallarēnē ºĵreniyoruz. Okul eĸyalarēna zarar vermemeyi, yerlere   ­ºp 

atmamayē, insanlara zarar vermemeyi ºĵreniyoruz.ò 

¥-10: ñ¥ĵretmenlerimiz ºĵrenciler arasēnda Suriyeli T¿rk olarak ayērmēyor. Ķyi ve hoĸgºr¿l¿ 

davranēyorlar.ò 
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¥-14: ñ¥ĵretmenlerim ve arkadaĸlarēm bana iyi davranēyor ve olumsuz tavērlarē yoktur. Onlardan 

hoĸgºr¿l¿ olmayē ºĵreniyorum.ò 

¥-15: ñOkulda kurallarē ºĵreniriz. Toplumda nasēl davranacaĵēmēzē ºĵreniriz.ò 

¥-16: ñSaygēlē olmayē ºĵreniyoruz.ò  

 

Tablo 5  

Toplumsal Hayatta Hoĸgºr¿l¿ Olma Nedenleri 

 f  

Birlikte, Uyumlu, Mutlu Yaĸam 10  

Anlaĸabilmek 3  

Toplumsal Barēĸ 3  

Toplam 16  

 

Tablo 5ôte toplumsal hayatta hoĸgºr¿l¿ olma nedenlerine dair ºĵrencilerin verdikleri yanētlar 

sunulmuĸtur. Toplumsal hayatta hoĸgºr¿l¿ olma nedenlerini ñBirlikte, Uyumlu, Mutlu Yaĸamò olarak 

gºren 10, ñAnlaĸabilmekò olarak gºren 3 ve ñToplumsal Barēĸò olarak gºren 3 ºĵrenci bulunmaktadēr. 

Bazē katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

 

¥-1: ñĶnsanlar arasēnda anlaĸmazlēklar ­ēkmamasē i­in birbiri hakkēnda kºt¿ konuĸmamalē, hoĸgºr¿l¿ 

davranmalēdēr.ò 

¥-4: ñToplumun daha iyi olmasē i­in insanlarēn tahamm¿l etmek i­in hoĸgºr¿l¿ olmalēyēz.ò 

¥-9: ñĶnsanlarēn birbirini anlamasē i­in, iyi iletiĸim kurmak i­in, insanlarēn birbirini dinlemesi i­in 

hoĸgºr¿l¿ olmalēyēz.ò 

¥-10: ñAnlayēĸlē bir toplum olmamēz i­in hoĸgºr¿l¿ olmalēyēz.ò 

¥-11: ñĶnsanlar birbirine karĸē saygē gºstermelidir.ò 

¥-12: ñAnlayēĸlē insanlar ve toplum i­in hoĸgºr¿l¿ olmak ºnemlidir.ò 

¥-14: ñĶnsanlara destek olmalēyēz. Ķnsanlarla arkadaĸ olmalēyēz. Ķnsanlarēn mutlu olmasē i­in hoĸgºr¿l¿ 

davranmalēyēz.ò 

¥-16: ñĶnsanlar birbirini sever barēĸ olur.ò 
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Tablo 6  

Farklē (din, dil, sosyo-ekonomik durum, engel vb.) insanlara davranēĸ bi­imi 

 f  

Eĸit-Adil  8  

Sevgi-Saygē 4  

Yardēmseverlik 4  

Toplam 16  

 

Tablo 6ôda farklē (din, dil, sosyo-ekonomik durum, engel vb.) insanlara davranēĸ bi­imine ait 

ºĵrencilerin verdikleri yanētlar bulunmaktadēr. Buna gºre farklē insanlara davranēĸ bi­iminin ñEĸit-Adilò 

olduĵunu d¿ĸ¿nen 8, ñSevgi-Saygēò olduĵunu d¿ĸ¿nen 4 ve ñYardēmseverlikò olduĵunu d¿ĸ¿nen 4 

ºĵrenci bulunmaktadēr. 

 

Bazē katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥-4: ñDiĵer insanlara farklē ve garip davranmamak gerekir.ò 

¥-7: ñFarklēlēklarē olduĵu gibi kabul etmeliyiz. Ayrēm yapmamalēyēz. Adil davranmalēyēz.ò 

¥-8: ñYardēm etmeliyiz. Onlarē kºt¿ hissettirmemeliyiz. Hep birlikte olmalēyēz.ò 

¥-9: ñĶnsanlarēn dini, dili, inancēna saygē duymak hoĸgºr¿l¿ davranmak gerekir.ò 

¥-10: ñKimseye ayrēmcēlēk yapmamalēyēz. Hi­ kimseye kºt¿ davranmamalēyēz.ò 

¥-12: ñAnlayēĸlē davranmalēyēz.ò 

¥-14: ñOnlarēn yanēnda olmalēyēz. Arkadaĸ olmalēyēz. Yardēm etmeliyiz.ò 

¥-15: ñĶnsanlarēn varlēĵēnē kabul etmeliyiz. Ķnsanlarē dēĸlamamalēyēz. Adil olmalēyēz. Farklēlēklarē 

benimsemeliyiz. Ķnsanlara yardēmcē olup, topluma kazandērmalēyēz.ò 

 

Tablo 7  

T¿rkiyeôde Hoĸgºr¿leriyle ¥ne ¢ēkmēĸ ķahsiyetler 

 f  

Atat¿rk 11  

Yunus Emre 3  

Mehmet Akif Ersoy 1  

Mevl©na 1  

Toplam 16  

 

Tablo 7ôde T¿rkiyeôde hoĸgºr¿yle ºne ­ēkmēĸ ĸahsiyetlere ait ºĵrenci gºr¿ĸleri incelendiĵinde 

ñAtat¿rkò olduĵunu d¿ĸ¿nen 11, ñYunus Emreò olduĵunu d¿ĸ¿nen 3, ñMehmet Akif Ersoyò olduĵunu 

d¿ĸ¿nen 1 ve ñMevl©naò olduĵunu d¿ĸ¿nen 1 ºĵrenci bulunmaktadēr. 

 

Bazē katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥-1: ñYunus Emreò 
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¥-7: ñAtat¿rkò 

¥-8: ñAtat¿rkò 

¥-9: ñYunus Emreò 

¥:13: ñAtat¿rkò 

¥-14: ñAtat¿rkò 

¥-15: ñAtat¿rkò 

¥-16: ñYunus Emreò 

 

Tablo 8  

Hoĸgºr¿ Deĵerinin Geliĸmesiyle Ķlgili Fikirler  

 f  

Sevgi-Saygē 10  

Eĵitim 2  

Ķyilik  1  

Yardēmlaĸma 1  

¥nyargēlē olmamak 1  

Saĵlēklē Ķletiĸim 1  

Toplam 16  

 

Tablo 8ôde hoĸgºr¿ deĵerinin geliĸmesiyle ilgili ºĵrenci gºr¿ĸlerine yer verilmiĸtir. Buna gºre 

hoĸgºr¿n¿n geliĸmesi i­in gerekli deĵerlerin ñSevgi-Saygēò olduĵunu d¿ĸ¿nen 10 (%63), ñEĵitimò 

olduĵunu d¿ĸ¿nen 2 (%13), ñĶyilikò olduĵunu d¿ĸ¿nen 1 (%6), ñYardēmlaĸmaò olduĵunu d¿ĸ¿nen 

1(%6), ñ¥nyargēlē olmamakò olduĵunu d¿ĸ¿nen 1(%6) ve ñSaĵlēklē Ķletiĸimò olduĵunu d¿ĸ¿nen 1 (%6) 

ºĵrenci bulunmaktadēr.  

 

Bazē katēlēmcēlarēn verdikleri cevaplar aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥-3: ñArkadaĸlarēmēzla kavga etmeyerek, b¿y¿klere saygēlē davranarak.ò 

¥-4: ñG¿zel bir dil ile iletiĸim kurmak ile geliĸir.ò 

¥-5: ñKitap okumak, araĸtērma yapmak, adil davranēĸlar yapmak,  herkesin varlēĵēnē kabul 

etmek, kurs ve eĵitimler vermek.ò 

¥-6: ñArkadaĸlarēyla yardēmlaĸērsa bol bol kitap okursa, g¿zel sºzler sºylerse ­evresine ºrnek olursa 

hoĸgºr¿ geliĸir.ò 

¥-8: ñ¥rnek davranēĸlar gºstermeliyiz baĸka insanlara saygēlē davranērsak diĵer insanlar da bize 

hoĸgºr¿l¿ davranērlar.ò 

¥-11: ñ¥n yargēlē olmazsak geliĸir.ò 

¥-12: ñSaygē ve sevgi ile davranarak, anlayēĸlē davranēĸlar yaparak geliĸir.ò 

¥-14: ñHerkese ºrnek davranēĸlar gºstermeliyiz. Saygēlē olmayē k¿­¿klerimize ºĵretmeliyiz.ò 
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Sonu­ ve Tartēĸma 

 Ķnsanlarēn duygularē, inan­larē ve d¿ĸ¿nceleri farklē olabilir. ¥nemli olan bu farklē duygu ve 

gºr¿ĸleri olan insanlarē anlayēĸla karĸēlamak ve onlara saygē duymaktēr. Hoĸgºr¿, bireylerin 

kendilerinden farklē deĵer anlayēĸlarēna, inan­larēna, fikirlerine, yaĸam k¿lt¿r¿ne sahip bireylere anlayēĸ 

gºstermesi ve katlanmasēdēr. Hoĸgºr¿ kavramēnēn oluĸmasēnda insanlarēn insan olduĵu i­in sevilmesi, 

onlarēn farklēlēklarēnēn kabul edilmesi ve baskē altēnda kalmadan d¿ĸ¿ncelerini ifade edebilmeleri 

ºnemlidir. Fakat hoĸgºr¿ haksēz veya olumsuz durumlarda da kabullenmek, susmak, aldērmamak, 

gºrmezden gelmek, haksēz durumlarda sessiz kalmak demek deĵildir. Bu durum disiplinsizlik, 

mesuliyetsizlik gibi olumsuzluklarē ve karēĸēklēklarē doĵurur. Hoĸgºr¿ eĵilimi de insanlarēn g¿nl¿k 

hayatlarēnda diĵer bireylere karĸē hoĸgºr¿l¿ davranmalarēna karĸē duyduklarē istektir. Hoĸgºr¿s¿zl¿k de 

ºĵrenilmiĸ bir davranēĸ olup bu davranēĸēn eĵitim yoluyla deĵiĸtirilebileceĵi ve eĵitimin deĵer 

kazandērma a­ēsēndan olumlu sonu­lar doĵurduĵu bilinmektedir. Hoĸgºr¿s¿z insan kendisini yaĸam 

bi­imi ve inan­ a­ēsēndan da herkesten ¿st¿n gºr¿r. Bu davranēĸēn temelinde kiĸiye insan olarak deĵer 

verilmemiĸ olmasē ve toplumda kabul edilmemesi yatmaktadēr. Bu nedenle okullarda hoĸgºr¿ 

eĵitiminde insanlarēn tamamēna inan­, dil, din, ērk vb. gºzetilmeden saygē duyulmasē gerektiĵi ve 

insanlēk hassasiyetinin ºnemi ¿zerinde durulmalēdēr. T¿rkiyeôde de deĵerler eĵitimi ile okullarda 

bireylere insanlarēn tamamēna karĸē hoĸgºr¿l¿ olmalarē, t¿m insanlara dil, din, ērk gºzetilmeden saygē 

duymalarē ve buna gºre birey yetiĸtirilmesinin ºnemi ¿zerinde durulmaktadēr. 

 Hoĸgºr¿, birey yaĸamēnēn t¿m alanlarēnda gereksinim duyulan deĵerler arasēndadēr. Hoĸgºr¿ 

insanlarēn toplumsal yapēsēnēn bir gereĵidir. Bu gereklilik toplumun uyum i­erisinde ve saĵlēklē 

yaĸamasēnē saĵlamaktadēr. Birlikte yaĸamanēn ka­ēnēlmaz gerekliliĵidir. Buna gºre eĵitim kurumlarēnda 

hoĸgºr¿ ve diĵer deĵer eĵitimleri ¿zerinde daha hassas davranēlmalē ve yeni yetiĸen bireylere bu 

deĵerlerin kazandērēlmasē ¿zerinde durulmalēdēr. ¢¿nk¿ hoĸgºr¿ i­erisinde anlayēĸ, g¿ven, saygē ve 

sevgiyi barēndērdēĵēndan barēĸ ve huzurun egemen olduĵu toplumlarēn oluĸturulmasē i­in ka­ēnēlmaz bir 

gerekliliktir. Bu nedenle eĵitim kurumlarēnda hoĸgºr¿ deĵerinin ºĵrencilere benimsetilmesi ºnem 

taĸēmaktadēr. 

Araĸtērma kapsamēnda ulaĸēlan sonu­lar aĸaĵēda belirtilmiĸtir: 

V ¥ĵrencilerin hoĸgºr¿y¿ genel olarak ñĶyi Davranmak-Yardēmlaĸmakò, ñKabul Etmek-

Ayrēmcēlēk Yapmamakò ve ñSevgi-Saygēò olarak deĵerlendirmiĸlerdir. 

V ¥ĵrenciler tarafēndan hoĸgºr¿l¿ insanlarēn temel ºzellikleri ise ñSaygēlēò, ñAyrēm Yapmayan-

Zarar Vermeyenò ñPaylaĸēmcē-Ķyi Kalpliò olarak belirlenmiĸtir. 

V ¥ĵrenciler okulun hoĸgºr¿ye olan katkēsēnē ñSevgi-Saygēò, ñAnlayēĸlē-Hoĸgºr¿l¿ Olmaò, 

ñAyrēm Yapmamakò, ñĶyi Ķnsan Olmaò, ñĶnsanlarla Ķyi Ķliĸki Kurmakò olarak deĵerlendirmiĸlerdir. 
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Okulun hoĸgºr¿ye olan diĵer katkēlarē arasēnda ñKurallarē ºĵrenmekò ve ñArkadaĸlarla Birlikte 

Yaĸamakò olarak tespit edilmiĸtir. 

V ¥ĵrencilerin toplumsal hayatta hoĸgºr¿l¿ olma nedenleri ise ñBirlikte, Uyumlu, Mutlu Yaĸamò 

ñAnlaĸabilmekò ve ñToplumsal Barēĸò olarak tespit edilmiĸtir. 

V ¥ĵrencilerin farklē (din, dil, sosyo-ekonomik durum, engel vb.) insanlara davranēĸ bi­imine ait 

verdikleri yanētlar incelendiĵinde davranēĸ bi­iminin ñEĸit-Adilò ñSevgi-Saygēlēò ñYardēmseverò 

olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

V T¿rkiyeôde hoĸgºr¿yle ºne ­ēkmēĸ ĸahsiyetlere ait ºĵrenci gºr¿ĸleri arasēnda ñAtat¿rkò ñYunus 

Emreò, ñMehmet Akif Ersoyò ve ñMevl©naò bulunmaktadēr. 

V ¥ĵrencilere gºre hoĸgºr¿n¿n geliĸmesi i­in ñSevgi-Saygēò ñEĵitimò olduĵunu ñĶyilikò 

ñYardēmlaĸmaò ñ¥nyargēlē olmamakò ve ñSaĵlēklē Ķletiĸimò gibi deĵerlerin bulunmasē gerekmektedir. 

 

¥neriler 

V ¥ĵrencilerin genel olarak hoĸgºr¿ye ait deĵerleri edindiĵi ve hoĸgºr¿l¿ bir eĵitim i­in 

bulunmasē gereken ºzellikleri sēraladēklarē gºr¿lmektedir. Bu deĵerlerin kaybolmamasē ve geliĸtirilmesi 

i­in ºĵrencilerin birbirleriyle ya da diĵer okul ºĵrencileriyle etkileĸimde bulunduĵu, ºĵrencilerin aktif 

olduĵu ve sosyal uyumu saĵlayan diĵer etkinliklere yer verilebilir. 

V Eĵitim kurumu yºneticileri ve ºĵretmenler velilerle bireysel gºr¿ĸmelerde, verilerle 

toplantēlarēnda ve planladēklarē seminerlerde hoĸgºr¿ ve diĵer deĵerlere iliĸkin bilgilendirme yapabilir. 

Bu kapsamda ºĵrenci, ºĵretmen ve veli iĸ birliĵine dayanan bir s¿re­ planlanabilir. 

V ¥ĵrencilerin kendileriyle farklē d¿ĸ¿nen, farklē k¿lt¿r ya da dinsel inanēĸtaki diĵer ºĵrencilerle 

ortak ­alēĸmasēnē saĵlayarak, problemlerin ¿stesinden birlikte gelmeleri ve birbirlerini anlamalarē 

bºylece hoĸgºr¿ kavramēna farklē bir a­ēdan bakmalarē saĵlanabilir.  

V Bu araĸtērma nitel araĸtērma yºntemleri arasēnda bulunan gºzlem ve gºr¿ĸme yoluyla 

yapēlmēĸtēr. Hoĸgºr¿ ile ilgili yapēlacak diĵer araĸtērmalarda nicel araĸtērma yºntemlerinden (anket vb.) 

faydalanēlabilir.  

V Hoĸgºr¿ ve hoĸgºr¿n¿n eĵitimde kullanēlabilirliĵine iliĸkin veri toplama ara­larē geliĸtirilebilir. 

V ¥ĵretmen, okul yºneticileri ve veliler ile deĵerler eĵitimi gºr¿ĸmesi yapēlabilir. Mevcut 

sorunlar ve ­ºz¿m ºnerileri ¿zerinde durulabilir. 

V Bu ­alēĸma ilkºĵretim d¿zeyindeki ºĵrencilere uygulanmēĸtēr. Alanyazēnē tamamlamasē ve 

hoĸgºr¿ deĵerinin ortaya konmasē a­ēsēndan diĵer kademedeki ºĵrencilerle (ortaºĵretim, ¿niversite) 

nicel ve nitel araĸtērmalar yapēlabilir. 
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V  Deĵerler eĵitiminde yer alan diĵer deĵerler ile ilgili araĸtērmalar yapēlabilir. 

V Bu araĸtērma Ankara ilindeki bir ortaokulda ºĵrenim gºren Suriye uyruklu ºĵrencilerle 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸma sonu­larēnēn genellenebilmesi ve alanyazēndaki eksikliĵin tamamlanmasē 

i­in aynē ­alēĸma farklē il/il­elerde farklē seviyelerde yapēlabilir. 
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¥z   

Yaratēcēlēĵēn geliĸmesinde ve hayal d¿nyasēnēn somut nesnelere dºn¿ĸt¿r¿lmesinde okul ºncesi yēllar kritik dºnem 

olarak kabul edilmektedir. Erken ­ocukluk dºneminde, ­ocuklara, hayal g¿c¿n¿ ve yaratēcēlēĵēnē ortaya ­ēkaracak, 

d¿ĸ¿ncelerini farklē yollarla ifade etme becerilerini geliĸtirecek, sanatsal ilgiyi, odaklanmayē arttēracak nitelikte 

ºĵrenme ortamlarē sunulmasē ºnemlidir. Sanat eĵitiminin bu iĸlevleri yerine getirmesinde nitelikli bir ºĵrenme 

ortamēnēn da ­ocuĵu desteklemesi gerekir. Sanat eĵitimi alanē olarak m¿zeler, okul ºncesi sanat eĵitiminde 

kullanēlabilecek zengin ortamlardandēr. Bu baĵlamda, bu araĸtērmada okul ºncesi dºnemdeki ­ocuklarēn ºĵrenme 

s¿re­lerinde "m¿ze eĵitimi" nin bir ara­ olarak katkēlarēnēn belirlenmesi ve m¿zede sanat etkinliklerine katēlan 

­ocuklarēn deneyimlerindeki deĵiĸimi incelemek hedeflenmiĸtir. Bu doĵrultuda nitel araĸtērma yºntemlerinden 

durum ­alēĸmasē kullanēlmēĸtēr. Ama­sal ºrnekleme yºntemlerinden kolay ulaĸēlabilir ºrnekleme yºntemi ile 

­alēĸma grubunu Ankaraôda baĵēmsēz bir anaokuluna devam eden beĸ yaĸ grubu 40 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. M¿ze 

eĵitimi uygulamalarēna katēlan ve katēlmadan MEB m¿fredatēndaki ºĵrenme s¿recine devam eden 40 ­ocuk 

arasēndan iki grup oluĸturularak ­ocuk ­ēktēlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē hedeflenmiĸtir. ¢ocuklarla y¿r¿t¿len 

gºr¿ĸmeler ve ­ocuk ¿r¿nlerini kapsayan dok¿manlar (portfolyolar) veri toplama ara­larēdēr. M¿ze etkinlikleri 

kapsamēnda; iki farklē m¿zeye yapēlan geziler aracēlēĵēyla ­ocuklarēn ge­miĸten g¿n¿m¿ze kadar gelen 

oyuncaklarla buluĸmasē ve katēldēklarē etkinlikler ­alēĸmanēn m¿dahale boyutunu oluĸturmaktadēr. Verilerin 

analizinde betimsel analiz kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸmada m¿ze eĵitimi s¿recine katēlan ­ocuklarēn, etkinlik 

deĵerlendirme formlarēna kaydedilen yanētlarē ve portfolyolarēndaki geliĸmeler; ­ocuklarēn nesneleri ve kendi 

deneyimlerini, yeniden yorumlayabildiklerini gºstermektedir. Bunun yanēnda, m¿ze eĵitimi etkinlikleri sonrasēnda 

­ocuklarēn oyun ve oyuncaĵēn iĸlevi, oyun materyalleri, m¿zelerin ama­larē konusundaki algē ve deneyimlerinin 

­eĸitlendiĵi belirlenmiĸtir. Elde edilen bulgular bir eĵitim ortamē olarak, m¿zelerin ve ­ocuklarēn m¿zedeki 

deneyimlerinin; ­ocuklarēn becerilerinin geliĸtirilmesinde ºnemli olduĵunu gºstermektedir.  

 

Anahtar Kelimeler: Okul ºncesi dºnem, m¿ze eĵitimi, sanat eĵitimi. 

 

Reflections of Art Activities in Museums During the Preschool Period 

Abstract 

The preschool years are considered a critical period for the development of creativity and the transformation of 

the imaginative world into concrete objects. During early childhood, it is important to provide learning 

environments that will bring out children's imagination and creativity, enhance their ability to express thoughts in 

different ways, and increase their artistic interests and focus. In order for art education to fulfill these functions, 

it is necessary to have a high-quality and stimulating learning environment that supports the child. Museums serve 

as rich environments that can be utilized for preschool art education. In this context, this research aims to 

determine the contributions of "museum education" as a tool in the learning processes of preschool children and 

to examine the changes in the experiences of children participating in art activities in museums. For this purpose, 

a qualitative research design of case study was employed. The study group consists of 40 students from a five-

year-old group attending an independent preschool in Ankara, selected through the purposive sampling methods. 

Two groups were formed, each consisting of 20 children, who participated in museum education activities and 

those who continued their learning process according to the Ministry of Education curriculum without 

participating. Data collection tools included interviews with children and documents (portfolios) containing 

children's products. Within the scope of museum activities, visits to two different museums, where children 

encountered toys from the past to the present and participated in various activities, constitute the intervention 



171 
 

dimension of the study. Descriptive analysis was used for data analysis. The responses recorded on the activity 

evaluation forms and the developments in the portfolios of the children who participated in museum education 

processes indicate that the children can reinterpret objects and their own experiences. In addition, it has been 

determined that after museum education activities, children's perceptions and experiences regarding the function 

of play and toys, play materials, and the purposes of museums have diversified. The findings suggest that museums 

and children's experiences in museums are important for the development of children's skills. 

 

Keywords: preschool period, art education, museum education 

 

Giriĸ 

¢ocuklar i­ine doĵduklarē sosyo-k¿lt¿rel yapē ve d¿zen i­inde geliĸirler. Bu s¿re­te ­ocuklar 

i­in saĵlēklē, mutlu ve geliĸmeye a­ēk bir ortam oluĸturmak ve kazanmalarē gereken becerileri 

desteklemek ºnemli hale gelmekte ve onlara sunulan geliĸim fērsatlarē, uyaran zenginliĵi, nitelikli 

ºĵrenme ortamlarē ile yakēn iliĸki i­inde olmaktadēr.  

Okul ºncesi yēllarēn, ­ocuklarēn geliĸim ve ºĵrenmesi i­in kritik bir dºnem olduĵu 

bilinmektedir. Okul ºncesi dºnem; spontanlēĵēn ºn planda olduĵu, ­ocuĵun keĸif ve merak duygusunun 

yoĵun olduĵu bir dºnemdir. ¢ocuklarēn geliĸim ve ºĵrenmesini desteklemekte bir ara­ olarak sanat 

eĵitimi, yaratēcēlēĵēn ºn planda tutulduĵu, ēraksak d¿ĸ¿nmenin geliĸtirildiĵi; her ­ocuĵun, bireysel 

eĵilim ve ihtiya­larē doĵrultusunda faaliyet gºsterdiĵi bir alandēr. ¢ocuklarēmēzēn modern d¿nyaya 

uyum saĵlayabilmeleri i­in katkē saĵlayacak, sosyal yºnlerini ve iletiĸim yeteneklerini geliĸtirip 

kuvvetlendirecek eĵitim alanē, k¿lt¿rel alēĸkanlēklar ve yaĸam bi­imiyle ilgilidir ve bunlarē oluĸturacak 

eĵitim de sanat eĵitimiyle desteklenir (Gºnen ve ark., 2016).  Bu eĵitimle; ­ocuĵun gºrme, anlama, 

sorgulama, eleĸtirel d¿ĸ¿nme, denemeler yapma, problem ­ºzme ve sonu­landērma becerilerinin 

geliĸtirilmesi hedeflenmektedir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012).  

Sanat eĵitimi erken ­ocuklukta olumlu tutum ve davranēĸlarē geliĸtirici, sanatla ilgili ­alēĸmalara 

ilgiyi arttērēcē, d¿ĸ¿nme ve d¿ĸ¿ncelerini farklē yollarla ifade edebilme becerisini geliĸtirici, ºzellikle 

hayal g¿c¿n¿ ve yaratēcēlēĵē uyarēcē nitelikte olmalēdēr (Darēca, 1994). Torrance (1973) yaratēcē ­ocuklarē 

s¿rekli araĸtērma ve ­evreyi keĸfetme arzusunda olan, duygularēnē rahat­a yansētabilen, s¿rekli soru 

sorma isteĵi olan, hayal g¿c¿ kuvvetli, sezgisel d¿ĸ¿nebilen, baĵēmsēz, kiĸisel gºr¿ĸlerini belirten, bir 

duyguyu, d¿ĸ¿nceyi farklē ĸekillerde ifade kapasitesi olan, bir d¿ĸ¿nce ile ilgili t¿m olasēlēklarē 

deĵerlendiren ­ocuklar olarak tanēmlamaktadēr. Sanat eĵitiminin ­ocuklarda bu beceri ve ºzelliklerin 

geliĸimine etkisi b¿y¿kt¿r. T¿m bu yºnleri ile d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde sanat eĵitimi okul ºncesi eĵitimin 

ayrēlmaz bir par­asē haline gelmektedir. Okul ºncesi eĵitiminde saĵlēklē, ¿retken ve mutlu ­ocuklar i­in 

sanatēn hazērlayēcē etkisi unutulmamalē ve okul ºncesi dºneminde sanatēn t¿m alanlarē okul ºncesi 

eĵitimin i­inde yer almalē, planlanmalē ve uygulanmalēdēr. 

Gºnen ve arkadaĸlarēna (2016) gºre; okul ºncesi dºnem ­ocuklarē genellikle resimlerden, 

heykellerden, hayvan ve insan fig¿rlerinden, hayal g¿c¿ne dayalē konulardan oluĸmuĸ eserleri 
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incelemekten zevk almaktadēr. Baĸkalarēna ait sanat ­alēĸmalarēnē incelemek, ayrēntēlarēnē tanēmlamak, 

­ocuĵa sanat aracēlēĵēyla ­ok farklē duygu ve d¿ĸ¿ncelerin farklē ifade bi­imleri olabileceĵi d¿ĸ¿ncesini 

kazandērmada kritik bir rol oynamaktadēr. Bu nedenle, ­ocuklarēn eĵilimlerinin gºzlenmesi, 

yºnlendirilmesi, ºrnek modeller ile gerekli bilgilerin verilerek karĸēlaĸtērmalar yapabilmelerinin 

saĵlanmasē ve en ºnemlisi de kiĸisel duygu ve d¿ĸ¿ncelerin sanat aracēlēĵēyla aktarēlmasēyla ilgili 

inceliklerin ºĵretilmesi bir ºncelik olmalēdēr (Darēca, 1994). Aydos (2022)ôa gºre; ­ocuĵun biliĸsel, 

duyuĸsal, psikomotor becerileri ve yaratēcēlēĵēnē geliĸtirmesi a­ēsēndan atēk malzemeler, kil, oyun 

hamuru gibi ĸekillendirmeye uygun, yērtma-yapēĸtērma gibi farklē materyallerle etkinliklere yer vermesi 

ºnemlidir. Diĵer t¿m eĵitim s¿re­leri gibi bu yaĸ grubunda sanat etkinliklerinin de s¿recinin ºĵretmen 

deĵil ­ocuk merkezli olmasēna ºzen gºsterilmesi gerekmektedir. ¢ocuklar kendileri i­in ºzel 

hazērlanmēĸ ortamda ­eĸitli malzemeler arasēndan istedikleriyle ve istedikleri ĸekilde ­alēĸarak 

yaratēcēlēklarēnē sergilemelidirler. Sanat eĵitimi, diĵer disiplinlerle de iliĸkilendirilerek ­ocuklarēn 

gºzlemlerine ve algēlarēna dayalē olarak, kendilerini yaratēcē bir yolla dēĸa vurmalarēna fērsat verir; bu 

nedenle ­ocuklarēn sosyal geliĸimine b¿y¿k katkēsē bulunmaktadēr (G¿ltekin, 2011). 

Okul ºncesi dºnemde ­ocuĵun b¿t¿nc¿l geliĸimini destekleyecek ve ona yeni ºĵrenme fērsatlarē 

sunacak sosyal ve fiziksel ­evreler olduk­a ºnemlidir. Bu nedenle okul ºncesi ºĵrenme ortamē, bireyin 

geliĸimi ve sosyalleĸmesini saĵlayacak nitelikte planlanmalē; diĵer kurum ve kuruluĸlarla etkileĸimi de 

i­eren tamamlayēcē bir nitelik gºstermelidir. Bu t¿r ortamlardan biri olarak m¿zeler ºnem kazanmakta 

ve eĵitsel etkinlikler ile topluma hizmet alanlarē haline dºn¿ĸm¿ĸt¿r (Ayaokur, 2014; Karamustafaoĵlu 

ve ark., 2018). M¿zelere yapēlan ziyaretler aracēlēĵēyla ­ocuklar; farklē yaĸam bi­imlerini, heykel, resim 

gibi sanat dallarēnda farklē yaklaĸēmlarē izleyebilecekleri ortamlarla karĸēlaĸērlar. Farklē yeteneklere 

sahip olan ­ocuklara hitap edebilmek i­in farklē yºntemler ve yaklaĸēmlar kullanarak etkinliklerini ­eĸitli 

tutan m¿zeler, ­ocuklara ilgin­ ºĵrenme ortamlarē sunar. ¢ocuklarda gºzlem, yaratēcēlēk ve beĵeni 

duygusunun oluĸmasēna ve geliĸmesine katkēda bulunur (Mercin,2004).  

Dizdar-Terwiel (2007), ­ocuklarēn objelerle; algēlar ve ilgiler yoluyla etkileĸime gireceĵi, 

gºzlem yapacaĵē, d¿ĸ¿nce ve duygularēnē ifade edeceĵi, hayal g¿c¿n¿ kullanacaĵē, kendi yaĸantēsēyla 

baĵdaĸtērabileceĵi, objeleri okuyabileceĵi, uygulamalar yapabileceĵi m¿ze yaĸantēlarēna dikkat 

­ekmektedir. M¿zeler bir anlamda gºrsel eĵitim ara­larēdēr. M¿zede yer alan eserleri zaman ve mek©n 

iliĸkisinde ¿­ boyutlu olarak gºrmek, o havayē hissetmek ve yaĸamak ­ocuklara gºzlem yapma olanaĵē 

tanēr. M¿zeler ve eĵitim kurumlarē arasēnda saĵlanacak iĸ birliĵi ve m¿ze gezileri ­ocuĵa ge­miĸi 

gºsterebilmek i­in, ºnceki zaman kavramē ile ilgili deneyimler yaĸatma, b¿t¿n duyularēnē iĸe koĸarak 

ºĵrenmenin ger­ekleĸmesini kolaylaĸtērma ve yaratēcēlēĵē farklē alanlarda kullanma imk©nē sunacaktēr 

(Abacē ve Usbaĸ, 2011). 

¢ocuĵun gºrerek, duyarak, dokunarak t¿m duyu organlarēnē iĸe koĸarak ºĵrenmesi kalēcēlēĵē 

saĵlamaktadēr. Okul ºncesi dºnem ­ocuklarē i­inde bulunduklarē biliĸsel geliĸim dºneminin de etkisi ile 
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yaĸamē somut yollarla kavrar ve anlamlandērērlar. Bu nedenle, okulºncesi eĵitimde sºzel yºntemden ­ok 

uygulamaya dºn¿k eĵitim planlamalarēn yapēlmasē faydalēdēr. T¿m duyulara hitap eden sanat eĵitimi de 

bu amaca karĸēlēk gelmektedir. Dizdar-Terwiel (2007)ôe gºre, okulºncesinden baĸlayēp yaĸam boyu 

s¿ren bir etkinlik olarak sanat eĵitimi; etkinliĵin alanē, amacē, kullanēlan yºntem ve teknikleri ile 

materyallerinin s¿rekli ­eĸitlendirilip geliĸtirilmesi yoluyla yeniliklerle buluĸturulabilir.   

Bir sanat eĵitimi alanē olarak m¿zeler, okul ºncesi sanat eĵitiminde kullanēlabilecek yaĸayan 

zengin ortamlardan sayēlmaktadēr. Ancak m¿zelerin okul ºncesi dºnemdeki kullanēmēna ve ­ocuklarēn 

geliĸim ve ºĵrenmesine saĵladēĵē katkēlara iliĸkin uygulamalē ­alēĸmalar olduk­a sēnērlēdēr. Okul dēĸē 

ºĵrenme ortamlarēndan biri olan m¿zelerin okul ºncesi dºnemde ­ocuĵun geliĸimi ve eĵitimine b¿y¿k 

ºl­¿de katkēsē olduĵunun a­ēklandēĵē pek ­ok ­alēĸmadan hareketle; bu araĸtērmada, m¿zelerin ve 

m¿zelerde uygulanan sanat etkinliklerinin okul ºncesi dºnem ­ocuklarē i­in ne derece etkili olduĵunu 

belirlemek hedeflenmiĸtir. Bu baĵlamda bu araĸtērmada okul ºncesi eĵitime devam eden ­ocuklarēn 

ºĵrenme s¿re­lerinde m¿ze ziyaretlerinin ve m¿zede sanat etkinliklerinin bir ara­ olarak katkēlarēnēn 

belirlenmesi hedeflenmiĸtir. Araĸtērmanēn amacē, m¿ze eĵitimi s¿re­lerine katēlan beĸ yaĸ ­ocuklarēnēn 

deneyimlerindeki deĵiĸimi incelemektir.  

 

Yºntem 

Bu araĸtērma nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē olarak planlanmēĸtēr. Nitel 

araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē, belirli bir zaman diliminde ger­ekleĸen durumlarēn, kendi 

baĵlamēyla bir b¿t¿n h©linde olduĵu kesin sēnērlarēnēn ­izilmesinin zor olduĵu, ­oklu kaynaklarē i­eren 

veri toplama ara­larē (gºr¿ĸmeler, gºzlemler, dok¿manlar, raporlar) ile derinlemesine incelenen 

durumlarēn tanēmlandēĵē bir araĸtērma yºntemidir (Yēldērēm & ķimsek, 2013). Durum ­alēĸmasē, 

incelenen kiĸinin, topluluĵun ya da durumun kendisine has ºzelliklerinin kendi baĵlamē i­erisinde 

incelenmesine olanak tanēr. Nitekim, bu araĸtērmanēn amacē evren ¿zerinde genelleme yapmak deĵil; 

belirli bir yaĸ grubundaki ­ocuklarēn m¿ze eĵitimi s¿re­lerindeki ayērt edici ºzelliklerini anlayabilmek 

ve a­ēklayabilmektir. Bu doĵrultuda durum ­alēĸmasē bu araĸtērmanēn hedefini ger­ekleĸtirmede uygun 

bir yºntem olarak gºr¿lmektedir. 

 

 

¢alēĸma Grubu 

Ama­sal ºrnekleme yºntemlerinden biri olan kolay ulaĸēlabilir ºrnekleme yºntemi ile ­alēĸma 

grubu belirlenmiĸtir. Ama­sal ºrnekleme, ­alēĸmanēn amacēna baĵlē olarak, bilgi a­ēsēndan zengin 

durumlarēn se­ilerek derinlemesine araĸtērma yapēlmasēna olanak tanēr (B¿y¿kºzt¿rk vd.. 2014). Kolay 
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ulaĸēlabilir ºrnekleme ise, araĸtērmacēnēn ulaĸabileceĵi en kolay ºgelere yºnelmesi, yakēn ve eriĸilmesi 

kolay bir durumu se­tiĵi, daha az genellenebilir bir ºrnekleme t¿r¿d¿r (Yēldērēm & ķimĸek, 2013). Bu 

kapsamda araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Ankara merkezinde baĵēmsēz bir anaokulunda ºĵrenim gºren 

ve 2022-2023 ºĵretim yēlē itibari ile 5 yaĸ grubuna devam eden 40 ­ocuk oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada; 

­ocuklarēn sorulara cevap verme, etkinlikleri uzun soluklu takip etme gibi zorluklar yaĸanabileceĵi 

ºngºr¿lerek yaĸ grubu beĸ olarak belirlenmiĸtir. Aynē yaĸ grubundan m¿ze eĵitimi uygulamalarēna 

katēlan ve katēlmadan MEB m¿fredatēndaki ºĵrenme s¿recine devam eden 40 ­ocuk arasēndan 20ôĸer 

kiĸiden oluĸan iki grup oluĸturularak ­ēktēlarēn karĸēlaĸtērēlmasē hedeflenmiĸtir. Bu ama­ doĵrultusunda; 

5 yaĸ grubundaki 20 ­ocuĵa m¿ze eĵitimi verilmiĸ, aynē yaĸ grubundaki 20 ­ocuk m¿ze eĵitimi almadan 

MEB m¿fredatēndaki eĵitime devam etmiĸ ve iki grubun ­eĸitli ºzellikler a­ēsēndan karĸēlaĸtērēlmasē 

planlanmēĸtēr. 

Veri Toplama Ara­larē ve Veri Toplama S¿reci 

Bu araĸtērmada veri toplama ara­larē ­ocuklarla yapēlan gºr¿ĸmeler ve dok¿manlardēr. 

Gºr¿ĸme, araĸtērmacēnēn diĵer bireylerin deneyimlerini, d¿ĸ¿ncelerini, duygularēnē anlamasēna yardēmcē 

olan ve ¿zerinde ­alēĸtēĵē konu ile ilgili ºrneklemin bakēĸ a­ēsēnē yakalamaya ­alēĸtēĵē bir yºntemdir 

(Yēldērēm & ķimĸek, 2013). Bu doĵrultuda, ­alēĸma grubunda yer alan t¿m ­ocuklarla m¿ze etkinlikleri 

ºncesinde ve sonrasēnda; m¿ze ve oyuncak hakkēnda gºr¿ĸlerini almak ¿zere bireysel gºr¿ĸmeler 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢ocuklara sorulacak sorular araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸ, uzman gºr¿ĸleri 

alēnarak son haline getirilmiĸtir. ¢ocuklara sorulan sorular arasēnda, m¿ze nedir, m¿zeler ne iĸe yarar, 

oyuncak nedir, oyuncaĵē kimler oynar gibi yarē yapēlandērēlmēĸ sorular yer almēĸtēr. 

Dok¿man analizi ise, belli bir amaca dºn¿k olarak kaynaklarē bulma, okuma, not alma ve 

deĵerlendirme iĸlemlerini, araĸtērēlmasē hedeflenen olgu hakkēnda bilgi i­eren yazēlē materyallerin 

detaylē incelenmesini kapsamaktadēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2013). Dok¿man incelemesi, doĵrudan 

gºzlem ve gºr¿ĸmenin olanaklē olmadēĵē durumlarda ya da araĸtērmanēn probleminin doĵrudan 

dok¿mana odaklandēĵē durumlarda tercih edilebilmektedir. Bu baĵlamda ­alēĸmada, ­ocuklarēn m¿ze 

etkinlikleri kapsamēnda oluĸturduklarē ¿r¿nleri i­eren dok¿manlar (portfolyolar) kullanēlmēĸtēr. 

Portfolyo, ºĵrenci ¿r¿n dosyasēdēr. ¥ĵrencinin dersi takip d¿zeyini, geliĸimini ve baĸarēsē gºsterir 

belgelerden oluĸmuĸtur. Bu kapsamda, m¿ze etkinliklerine iliĸkin ºĵrenci g¿nl¿kleri, etkinlik 

deĵerlendirme formlarē ve araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen m¿ze eĵitimine iliĸkin ºn ve son 

gºr¿ĸme formlarēnē kapsayan ºĵrenci portfolyo dosyalarē, m¿ze etkinliklerine katēlan ­ocuklardan veri 

toplama aracē olarak kullanēlmēĸtēr. 

M¿ze etkinlikleri kapsamēnda; Ankaraôda Rahmi Ko­ M¿zesi ve Ankara ¦niversitesi Oyuncak 

M¿zesiône yapēlan geziler aracēlēĵēyla ­ocuklarēn ge­miĸten g¿n¿m¿ze kadar gelen oyuncaklarla 

buluĸmasē ve m¿ze eĵitimi kapsamēnda katēldēklarē sanat etkinlikleri ­alēĸmanēn m¿dahale boyutunu 

oluĸturmaktadēr.  
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Fotoĵraf 1 

M¿ze Etkinlikleri Kapsamēnda; Rahmi Ko­ M¿zesine Yapēlan Geziden Kareler  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fotoĵraf 2 

M¿ze Etkinlikleri Kapsamēnda; Ankara ¦niversitesi Oyuncak M¿zesiône Yapēlan Gezilerden Kareler 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

M¿ze eĵitimi uygulamalarēna baĸlamadan ºnce, ­ocuklarēn velilerinden yazēlē izinler alēnmēĸ, 

veri toplama s¿recinde ­ocuklardan ise sºzl¿ onay alēnmēĸtēr. Uygulamalara baĸlamadan ºnce hem 

uygulama grubunda hem de kontrol grubunda yer alan ­ocuklara oyun, oyuncak ve m¿ze ile ilgili sorular 

sorularak ­ocuklarēn verdikleri yanētlar derlenmiĸtir. M¿ze eĵitimi uygulamalarē sonrasēnda her iki 

grupta aynē sorulara yanēt aranarak elde edilen sonu­lar karĸēlaĸtērmalē olarak deĵerlendirilmiĸ ve 
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m¿zede sanat etkinliklerine katēlan gruptaki ­ocuklarēn dºnem sonunda oluĸturduklarē portfolyolar 

incelenmiĸtir.  

Verilerin Analizi  

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanēlmēĸtēr. Bir nitel analiz yºntemi olan betimsel analiz 

yºntemiyle daha ºnceden belirlenen temalara gºre verilerin ºzetlenerek yorumlanmasē esastēr. Bu 

nedenle, veriler ºnce sistematik ve a­ēk bi­imde betimlenir, ardēndan bu betimlemeler a­ēklanēr, 

yorumlanēr ve birtakēm sonu­lara ulaĸēlēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2013). Bu doĵrultuda, ­alēĸmadan elde 

edilen veriler incelenerek belirlenen bulgular ºzetlenerek yorumlanmēĸtēr.  

 

Bulgular  

¢alēĸmada elde edilen bulgular incelendiĵinde, m¿ze eĵitimi s¿recine katēlan ­ocuklarēn, 

etkinlik deĵerlendirme formlarēna kaydedilen gºr¿ĸme yanētlarē ve portfolyolarēndaki geliĸmeler; 

­ocuklarēn nesneleri ve kendi deneyimlerini, yeniden yorumlayabildiklerini gºstermektedir. Bunun 

yanēnda, m¿ze eĵitimi etkinlikleri sonrasēnda ­ocuklarēn oyun ve oyuncaĵēn iĸlevi, oyun materyalleri, 

m¿zelerin ama­larē konusundaki algē ve deneyimlerinin ­eĸitlendiĵi belirlenmiĸtir.  

¢alēĸma ºncesinde ­ocuklarēn sorulara verilen cevaplarēn daĵēlēmlarēnēn kontrol ve deney 

gruplarēnda benzer olduĵu, ­ocuklarēn genellikle oyuncaĵēn iĸlevine odaklandēklarē;  son testte verilen 

cevaplarda ise m¿ze etkinliklerine katēlan ­ocuklarēn oyuncaĵēn iĸlevi ve ºzellikleri ile ilgili yanētlarēnēn 

­eĸitlendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. ¢ocuklarēn son testler sērasēnda óoyuncak nedir?ô sorusuna verdikleri yanētlar 

ķekil 1ôde sunulmuĸtur. 

ķekil 1 

¢ocuklarēn óOyuncak Nedir?ô Sorusuna Verdikleri Yanētlar  

 

 

 

 

 

ķekil 1 

incelendiĵinde, m¿ze etkinliklerine katēlēm 

sonrasēnda ­ocuklarēn, oyuncaĵēn ĸekline yºnelik yanētlarēnēn arttēĵē gºr¿lebilmektedir.  

¢ocuklarēn óoyuncakla kimler oynar?ô sorusuna son testlerde verdikleri yanētlar ķekil 2ôde sunulmuĸtur. 
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ķekil 2 

¢ocuklarēn óOyuncakla Kimler Oynar?ô Sorusuna Verdikleri Yanētlar   

 

ķekil 2 incelendiĵinde, ­alēĸmalarēmēz ºncesinde sorulara verilen cevaplarēn daĵēlēmlarēnēn kontrol ve 

deney gruplarēnda benzer olmasēna raĵmen, son teste verilen cevaplarda ise deney grubunda oyuncaĵēn 

farklē kiĸilerle paylaĸēmēna ait yanētlarēn arttēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Verilen yanētlara gºre m¿ze eĵitimleri 

sonrasēnda ­ocuklarēn oyuncaklarla kimlerin oynadēĵēna dair algēlarēnda farklēlēklarēn olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¢ocuklarēn óhangi oyuncakla oynarsēn?ô sorusuna verdikleri yanētlar ķekil 3ôte sunulmuĸtur. 

ķekil 3 

¢ocuklarēn óHangi Oyuncakla Oynarsēn?ô Sorusuna Verdikleri Yanētlar  

 

ķekil 3 incelendiĵinde, ­ocuklarēn son testte soruya verdikleri cevap sayēsēnda artēĸ olduĵu hem deney 

hem kontrol grubu ­ocuklarēnēn, uygulama ºncesine gºre farklē yanētlar verebildikleri; ancak m¿ze 

etkinliklerine katēlan gruptaki ­ocuklarēn oyuncak niteliklerine yºnelik tanēmlamalarēnēn deĵiĸtiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Verilen yanētlara gºre m¿ze eĵitimleri sonrasēnda ­ocuklarēn oyuncaklarēn ­eĸitlerine dair 
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algēlarēnda farklēlēklarēn olduĵu; kukla, taĸ, ­amur gibi materyalleri klasik oyuncaklara ek olarak daha 

­ok vurguladēklarē gºr¿lmektedir. 

Ek olarak ­ocuklarēn óm¿ze nedir?ô sorusuna verdikleri yanētlar ķekil 4ôte sunulmuĸtur. 

 

ķekil 4 

¢ocuklarēn óM¿ze Nedir?ô Sorusuna Verdikleri Yanētlar  

 

ķekil 4 incelendiĵinde, uygulama sonrasēnda, m¿ze etkinliklerine katēlan gruptaki ­ocuklar tarafēndan, 

farklē m¿ze tanēmlarēnēn yapēldēĵē; m¿zede bulunan nesnelere gºre somut yanētlar verildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Verilen yanētlara gºre m¿ze eĵitimleri sonrasēnda ­ocuklarēn m¿zenin ne olduĵu konusundaki 

farkēndalēklarēnēn arttēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. M¿ze etkinliklerine katēlmayan ­ocuklarēn soruya ñbilmiyorumò 

ya da ñeski eĸyalarēn sergilendiĵi yerò yanētē verdikleri ancak m¿ze eĵitimlerine katēlan aynē yaĸ grubu 

­ocuklarēn m¿ze hakkēnda, ñoyuncaklarēn saklandēĵē yerò, ñeski kēyafetlerin bulunduĵu yerò, 

ñ­ocuklarēn gezebildiĵiò ve ñoyun oynanabilen yerlerò ĸeklinde yaĸantē ve deneyimlerine dayalē yanētlar 

verdikleri izlenmektedir.  

¢ocuklarēn m¿ze ziyaretlerinde ­ekilen fotoĵraflarē, ºĵretmen gºzlemleri ve ­ocuk ¿r¿nlerinden 

oluĸan portfolyolarē incelendiĵinde de, ­ocuklarēn m¿ze ile ilgili deneyimlerinin olumlu olduĵu 

gºzlenmektedir.  
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Fotoĵraf 3 

¢ocuklarēn M¿zede Yaparak Yaĸayarak ¥ĵrenme Deneyimleri 

 

Fotoĵraf 4 

¢ocuklarēn Kendi Oyuncaklarēnē Tasarlama S¿re­leri 

 

Fotoĵraf 5 

¢ocuklarēn Kendi Oyuncak M¿zelerini Oluĸturma S¿re­leri 
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Bu ­alēĸmadan elde edilen bulgular bir eĵitim ortamē olarak, m¿zelerin ve ­ocuklarēn m¿zedeki 

deneyimlerinin; ­ocuklarēn yaĸantēlarēnēn geliĸtirilmesinde ºnemli olduĵunu gºstermektedir. Bu 

doĵrultuda, ulaĸēlan bulgular izleyen bºl¿mde tartēĸēlmaktadēr. 

 

Tartēĸma, Sonu­ ve ¥neriler 

Bu ­alēĸmadan elde edilen bulgular bir eĵitim ortamē olarak, m¿zelerin ve ­ocuklarēn m¿zedeki 

deneyimlerinin; ­ocuklarēn becerilerinin geliĸtirilmesinde ºnemli olduĵunu gºstermektedir. Benzer ve 

kapsamlē araĸtērmalar m¿zelerin ºnemli ºĵrenme alanlarē olduklarēnē ve ­ocuklarēn burada yaĸam 

deneyimlerini zenginleĸtirdiklerini gºstermektedir (Henderson & Atencio, 2007; Karaca vd., 2018; 

Uludaĵ, 2017; ¦nal & Pēnar, 2017).  

M¿ze eĵitimi en geniĸ anlamda m¿zede ºĵrenmeyi ve deneyim kazanmayē saĵlayacak 

etkinliklerin planlanēp uygulanmasē olarak tanēmlanmēĸtēr (Onur & Zilcioĵlu, 2008). Payko­ôa gºre 

(2002), m¿ze eĵitimi, bireylere kendini anlama, empati yapma, k¿lt¿rel mirasē devam ettirme, ge­miĸi, 

bug¿n¿ ve geleceĵi anlamlē bir bi­imde iliĸkilendirme, eski eserleri anlama, farklē k¿lt¿rleri tanēma, 

m¿zeyi bir yaĸam bi­imi h©line getirme gibi hedeflere hizmet etmektedir (akt., Akman vd.., 2015). Bu 

­alēĸmada da, ­ocuklarēn gºzlenen deneyimleri ve verdikleri yanētlar; alanyazēnda ­ocuklarēn m¿ze 

eĵitimi yoluyla nesneleri ve kendi deneyimlerini, geliĸimsel d¿zeylerine gºre, yeniden yorumladēklarē 

bilgisi ile ºrt¿ĸmektedir (Dilli & Bapoĵlu-D¿menci, 2015; ¦nal, 2012).  

Okul ºncesi dºnem ­ocuklarē ile yapēlan ­alēĸmalarda m¿ze sonrasēnda resim ve sohbetin 

aĵērlēkla kullanēldēĵē, bunun yanēnda kontrol listeleri, ºz deĵerlendirme, akran deĵerlendirmesi, 

­ocuklarēn kendi ¿r¿nlerini oluĸturmasē gibi tekniklerin de kullanēldēĵē gºr¿lmektedir (Akman vd., 

2015; Dilli vd.., 2018; Doĵan, 2017).  Bu ­alēĸmada da ­ocuklarēn portfolyolarēnda, benzer ara­ 

gere­lere yer verilmiĸ, ­ocuklarēn m¿ze deneyimleri fotoĵraflanarak ve ºĵretmen gºzlemleri ile kayēt 

altēna alēnmēĸ ve ­ocuklar m¿ze ziyaretleri sērasēnda kendi ¿r¿nlerini, sergilerini ve m¿zelerini 

tasarlamēĸlardēr. Bu yolla ­ocuklarēn m¿ze deneyimlerinin incelenmesi m¿mk¿n olabilmektedir. 

Nitekim ­ocuklarēn m¿ze ziyaretlerinin ve m¿ze eĵitimi etkinliklerinin s¿re­ odaklē ve alternatif 

yºntemlerle deĵerlendirilmesi alan yazēnda da vurgulanmaktadēr (Karakaĸ & Eĵitmen, 2017). 

¢ocuĵun erken yaĸlarda m¿ze ile tanēĸmasēnda devam ettiĵi okul ºncesi eĵitim kurumunun 

­ocuĵa saĵladēĵē fērsatlarēn ºnemli olduĵu ve okul ºncesi ­ocuklarēn yaratēcēlēklarēnēn geliĸmesinde 

erken yaĸlarda ­ocuklarēn m¿zelerle tanēĸtērēlmasēnēn gerekliliĵi bilinmektedir (¥zer & Yēldērēm Polat, 

2019). Akman ve arkadaĸlarē (2015), m¿ze gezilerinin ­ocuklar i­in etkili ziyaretlere dºn¿ĸmesini 

saĵlayan m¿ze eĵitimi programlarēnēn niteliĵine dikkat ­ekerek bu s¿recin planlanmasēndan ve 

uygulanmasēndan sorumlu kiĸi ya da kurumlarēn ºnemli bir gºrev taĸēdēĵēnē ve okul ºncesi eĵitiminde 

m¿zelerden etkili bir ĸekilde yararlanēlabilmesi i­in okul-m¿ze iĸ birliĵinin saĵlanmasē gerektiĵini ifade 
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etmektedirler. Yine, ºĵretmenlerin de kazanēmlarēna uygun bir bi­imde, ­ocuklarēn geliĸimsel d¿zeyine 

uygun koleksiyona sahip, ulaĸēlabilir m¿zeleri tespit etmeleri; m¿ze ziyareti ºncesi, sērasē ve sonrasēnē 

etkili bir ĸekilde planlamalarē gerekmektedir (¥nder vd., 2009). 

¢ocuĵun okulla temas ettiĵi okul ºncesi dºneminde verilecek m¿ze eĵitimleri, ­ocuklarēn pek 

­ok temel bilgiyi edineceĵi ilkokul kademesi i­in de ºnemlidir ve yaygēnlaĸtērēlmasē gereklidir. Okul 

ºncesi ºĵretmenlerinin m¿ze ziyareti sērasēnda, ºncesinde ve sonrasēnda ger­ekleĸtirilen uygulamalarēna 

bakēldēĵēnda ºĵretmenlerin ­ocuĵun geliĸimi ve eĵitimini g¿­lendirmek i­in m¿zelerin potansiyelinden 

yeterince yararlanamadēklarē tespit edilmiĸtir (Akman vd., 2015; ¥zer ve Yēldērēm Polat, 2019). Ata 

(2002) ise, ºĵretmenlerin ­oĵunluĵunun m¿ze eĵitimi hakkēnda herhangi bir hizmet i­i eĵitime 

katēlmadēklarēnē ve m¿zede ­ocuklara rehberlik yapma konusunda kendilerini yeterli hissetmediklerini 

belirlemiĸtir. Bu baĵlamda; ºĵretmen yetiĸtiren fak¿ltelerin eĵitim programlarēna m¿ze eĵitimine iliĸkin 

dersler konulmasē, ºĵretmenlerin hizmet i­i eĵitim s¿re­lerinde m¿ze eĵitiminin dikkate alēnmasē, her 

eĵitim d¿zeyindeki ­ocuklarēn devam ettiĵi kurumlarēn (okul ºncesi, ilkokul, ortaokul gibi) eĵitim 

programēnēn i­inde m¿ze ziyaretleri ve m¿ze eĵitimi s¿re­lerinin dengeli bir ĸekilde yer almasēnē 

saĵlayacak planlamalar yapēlmasē ve bu alandaki bilimsel ­alēĸmalarēn artērēlmasē ºnerilmektedir. 

Son olarak bu araĸtērmanēn birtakēm sēnērlēlēklar bulunmaktadēr. ¥ncelikle, bu ­alēĸma, 

araĸtērmaya katēlan 40 ­ocuĵa ait verilerle sēnērlēdēr. Araĸtērmada; okul ºncesi kurumunda bulunan 

­ocuklarēn sorulara cevap verme, etkinlikleri uzun soluklu takip etme konusunda zorluklar 

yaĸanabileceĵi ºngºr¿lm¿ĸ ve ama­lē ºrnekleme ile yaĸ grubu beĸ olarak belirlenmiĸtir. Dolayēsē ile 

araĸtērma sonu­larēnēn t¿m okul ºncesi dºnem ­ocuklarēna genellemesi uygun deĵildir. Araĸtērma 

s¿recinde, okullarēn imkanlarē ve ­ocuklarēn fiziksel geliĸim d¿zeyleri gºz ºn¿nde tutularak okula yakēn 

­evredeki m¿zeler tercih edilmiĸtir. Uygulanan m¿zede sanat etkinlikleri gezilen m¿zelerle sēnērlē 

olmuĸtur. Bu nedenle, benzer araĸtērma s¿re­lerinin, farklē yaĸ ve sosyo ekonomik d¿zeyden ­ocuk 

gruplarēnē i­eren daha kontroll¿ araĸtērma s¿re­leri dahilinde planlanmasē ºnerilmektedir. 
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¥z 

G¿n¿m¿z okullarēnda ilkokul seviyesindeki ºĵrencilerin neredeyse tamamē bilgisayar kullanabilmekte, dijital  

oyunlar oynayabilmekte, mobil cihazlara uygulama y¿kleyip kaldērabilmekte, sosyal medya uygulamalarēna 

eriĸebilmekte ve kullanabilmektedirler. ¥ĵrenciler ayrēca bu iĸ ve iĸlemler i­in g¿n i­erisinde olduk­a fazla zaman 

ayērmaktadērlar. Dijital ortamlarda fazla zaman ge­iren kullanēcēlarēn dijital risk ve tehditle ile bu teknolojilerin 

etkili kullanēmlarēyla ilgili bilgi sahibi olmalarēnēn ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu doĵrultuda ºĵrencilerin 

dijital  becerileri kazanma yollarēnēn ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir. Bu ­alēĸmanēn amacē ºĵrencilerin dijital  

becerileri kazanma yollarēnēn belirlenmesidir. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunda yer alan ºĵrenciler yaĸlarē 

itibariyle dijital  d¿nyaya gºzlerini a­maktadērlar. Bu kuĸaĵēn ilkokul ­aĵēna geldiklerinde sahip olduklarē dijital  

materyal okuma becerisini nasēl kazandēklarē sorusundan hareketle, dijital  becerilerin formal olarak okulda nasēl 

kazandērēlabileceĵi konusu g¿ndeme gelmektedir. Bu ­alēĸmada informal yollarla oluĸan ºĵrenmelerden hareketle 

veri g¿venliĵi, doĵru i­erik se­me, zaman yºnetimi gibi konularda ºĵrencilerin yanlēĸ davranēĸlarēnēn nasēl 

d¿zeltilebileceĵi sorusuna yanēt aranmaktadēr. ¢alēĸmada tarama modelinden faydalanēlmēĸtēr. Veri toplama 

aracē olarak ºĵrencilerin dijital  okuryazarlēk becerilerinin ve bu becerileri kazanma yollarēnēn belirlenmesine 

yºnelik araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ bir form kullanēlmēĸtēr. Formda ­oktan se­meli 

sorularēn yanē sēra a­ēk u­lu sorular da yer almaktadēr. Verilerin analizinde betimsel analizlere baĸvurulmuĸtur. 

¢alēĸma kapsamēnda hazērlanan veri toplama formlarē 163 dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencisine uygulanmēĸtēr. Ayrēca 

ger­ekleĸtirilen ñtablet yapalēmò baĸlēklē bir etkinlikle ºĵrencilerin dijital  teknolojilerle olan etkileĸimleri de 

gºzlenmiĸtir. Yapēlan gºzlemlerde ºĵrencilerin i­erik se­mede, dijital  platformlarē g¿venli ĸekilde kullanmada ve 

dijital  d¿nyaya ayrēlacak zamanēn planlanmasēnda hatalē davranēĸlar sergiledikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu baĵlamda 

davranēĸ deĵiĸikliĵi yaratmanēn merkezinde olan okulun, ­aĵēmēzēn yeni dili  olan dijital  okuryazarlēk s¿recinde de 

ºĵrencilerin vazge­ilmez bir kaynaĵē olmak deĵerlendirilmesi gerektiĵi sºylenebilir.  

Anahtar Kelimeler: dijital  d¿nya, dijital beceriler, dijital  okuryazarlēk, ilkokul ºĵrencileri 

 

Determination of Digital  Literacy Skills of Primary  School Students 

 

Abstract 

In todayôs world almost all primary school students can use computers, play digital games, install and uninstall 

applications on mobile devices, and access and use social media applications. In addition, students devote a lot of 

time to these activities during the day. In this respect, it can be thought that the ways in which students acquire 

digital skills are important. The purpose of this study is to determine the ways in which students acquire digital 

skills. The students of this study born into the digital world. Based on this reality, the question of how digital skills 

can be formally acquired at school needs to be answered. In this study, answers are sought to the questions of how 

students' misbehaviors can be corrected on issues such as data security, choosing the right content, and time 

management brought about by informal learning. In this study reviewing model was used. As a data collection 

tool, a semi-structured form developed by the researchers was used to determine the digital literacy skills of the 

students and the ways of acquiring these skills. This form includes multiple choice questions as well as open-ended 
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questions. In the analysis of the data, descriptive analysis was used. The data collection forms prepared in this 

study were applied to 163 fourth grade students, and the students' interactions with digital materials were also 

observed with the "let's make a tablet" activity. Students may exhibit faulty behaviors both in choosing content, in 

using digital platforms safely, and in planning the time to be allocated to the digital world. The school, which is 

at the center of education in creating behavior change, has to be an indispensable resource for students in the 

digital language literacy process, which is the new language of our age. 

Keywords: digital world, digital skills, digital literacy, primary school students 

 

Giriĸ 

Dijital  teknolojilerin hēzlē bir ĸekilde toplumsal yaĸamēn olmazsa olmazē olduĵu g¿n¿m¿zde 

bireylerin sahip olmalarē beklenen yeni okuryazarlēklar g¿ndeme gelmektedir. Bu okuryazarlēklarēn 

birisi dijital okuryazarlēktēr. Alanyazēnda dijital okuryazarlēkla ilgili farklē tanēmlar mevcuttur. 

UNESCO (2018) dijital okuryazarlēĵē, istihdam ve giriĸimcilik i­in dijital teknolojiler aracēlēĵēyla 

bilgiye g¿venli ve uygun bir ĸekilde eriĸme, yºnetme, anlama, b¿t¿nleĸtirme, iletiĸim kurma, 

deĵerlendirme ve oluĸturma becerisi olarak tanēmlamaktadēr. Dijital okuryazarlēk bilgisayar 

okuryazarlēĵē, bilgi okuryazarlēĵē ve medya okuryazarlēĵē olarak adlandērēlan yeterlilikleri i­ermektedir. 

Dijital okuryazarlēk dijital kaynaklara eriĸim ve bu kaynaklarē verimli bir ĸekilde kullanma yetkinliĵi 

olarak da tanēmlanmakta, kullanēcēlarēn dijital ortamda etkin ĸekilde ­alēĸabilmeleri i­in gerekli olan 

becerileri (biliĸsel, sosyolojik ve duygusal) i­ermektedir (Karabacak & Sezgin, 2019).  

Uluslararasē Eĵitim Teknolojileri Birliĵiônin (International Society for Technology in 

Education, ISTE) belirlediĵi standartlara gºre, bug¿n¿n ºĵrencileri, teknolojik ortamda geliĸmeye hazēr 

olmalēdēr. ISTEôye (2020) gºre ºĵrencilerin dijital vatandaĸlēk becerilerine sahip olmasē gerekmektedir. 

Dijital vatandaĸlēk becerileri ise ºĵrencilerin birbirine baĵlē bir dijital d¿nyada g¿venli, yasal ve etik 

ĸekillerde hareket etmeleri olarak a­ēklanmaktadēr. Dijital vatandaĸlēk becerileri kapsamēnda 

ºĵrencilerin, dijital ayak izi, ­evrimi­i davranēĸ, fikri m¿lkiyet ve dijital gizlilik gibi konularda bilgi 

sahibi olmalarē beklenmektedir. Bahsedilen beceriler doĵrultusunda ºĵrencilerin k¿­¿k yaĸlardan 

itibaren eĵitim kurumlarēnda bilgi edinmeleri i­in fērsat saĵlanmasēnēn gerekliliĵi g¿ndeme gelmektedir.  

Bir toplumdaki bireylerin sahip olduklarē bilgi ve becerileri ilk  kazandēklarē kurumlar okullardēr. 

Okullar denince de akla ilk  gelen d¿zey ilkokul d¿zeyidir. Bu baĵlamda ilkokuldaki ºĵrencilerin dijital 

dºn¿ĸ¿m s¿recinde sahip olduklarē bilgi ve becerilerin incelenmesi ve bu doĵrultuda birtakēm kararlarēn 

alēnmasē ºnem arz etmektedir ¥ĵrencilerin dijital okuryazarlēk d¿zeylerini belirlemek amacēyla 

ger­ekleĸtirilen bir ­alēĸmada, bir eĵitim kurumu olarak okullarēn, ºĵrencileri teknolojik geliĸmelere 

uyum saĵlamaya hazērlama gibi bir misyonu olduĵu belirtilmektedir. Bahsedilen ­alēĸmanēn 

y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ okulda m¿d¿r yardēmcēsēnēn, dijital teknolojinin okul ortamēnda uygulanmasēna iliĸkin 

politikalarēn tasarlanmasē, ºĵretmenlerin dijital teknoloji konusundaki anlayēĸ ve becerilerinin 

artērēlmasē ve destekleyici dijital altyapēnēn tamamlanmasē dahil olmak ¿zere ­eĸitli stratejiler geliĸtirdiĵi 

gºr¿lmektedir (Brata vd., 2022). Ayrēca, dijital teknolojiye ilgisi olan ºĵrencilerin dijital okuryazarlēk 
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puanlarēnēn, dijital teknolojiye ilgisi olmayan ºĵrenci grubuna gºre anlamlē derecede y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. Bu baĵlamda dijital teknolojiye ilgisi olan ºĵrencilerin teknolojiyi kendi kendine 

ºĵrenme konusunda daha istekli olduklarē d¿ĸ¿n¿lebilir. ¢ocuklar k¿­¿k yaĸlardan itibaren dijital 

ortamlarda zaman ge­irmektedir. Smahel vd. (2020) Avrupa ¢evrimi­i ¢ocuklar (EU Kids Online) 

projesi kapsamēnda ­ocuklarēn ­evrimi­i olarak g¿n i­erisinde harcadēklarē s¿renin 2020 yēlēnda 2010 

yēlēna kēyasla neredeyse iki  kat arttēĵē bilgisine ulaĸmēĸtēr. Bahsedilen ­alēĸmada ayrēca ­ocuklarēn 

ºnemli bir bºl¿m¿n¿n ebeveynlerinden, ºĵretmenlerinden veya arkadaĸlarēndan herhangi bir ­evrimi­i 

g¿venlik tavsiyesi almadēklarē belirlenmiĸtir. Bu durum ºĵrencilerin dijital ortamlarēn kullanēmēna 

yºnelik bilgi edinebilecekleri kurum ya da kiĸileri g¿ndeme getirmektedir.  

Bu araĸtērma ilkokul dºrd¿nc¿ sēnēf seviyesindeki ºĵrencilerin dijital okuryazarlēk becerilerini 

hangi yollardan edinmekte olduklarēnē ortaya koymak amacēyla yapēlmēĸtēr. Bu konuda farklē ­alēĸmalar 

mevcut olup bu ­alēĸmalarda genellikle ºĵrencilerin dijital okuryazarlēk becerileriyle ilgili  olarak var 

olan durum incelenmektedir (Pala & Baĸēb¿y¿k, 2020, Talan & Akt¿rk, 2021). Bu ­alēĸmanēn ana odaĵē 

ise ºĵrencilerin dijital okuryazarlēk becerilerini nasēl kazandēklarē sorusuna yanēt aramaktēr. Bu ĸekilde 

ºĵrencilerin ºĵrenme ortamlarēyla ilgili  bulgular elde edilebilecek ve ºĵrenmelerindeki yanlēĸlarēn 

ºĵrenme ortamlarēyla iliĸkileri ortaya konulabilecektir. Yapēlandērēlmēĸ ºĵrenmelerde ama­lar ve 

kazanēlmasē beklenen davranēĸlar ºnceden belirlenmiĸ olduĵu i­in eksik veya yanlēĸ ºĵrenilmiĸ, hatalē 

davranēĸa sebep olabilecek unsurlar ortadan kaldērēlmēĸtēr. Fakat informal ºĵrenmeler ºĵrencilerin 

edindikleri bilgi ve becerileri kullanmada pek ­ok hata yapmalarēna yol a­abilmektedir. Nitekim 

okullarda yaĸanan dijital teknolojileri kullanma kaynaklē bazē olumsuzluklara bakēldēĵēnda bu 

olumsuzluklarēn ºĵrencilerin informal yollarla ger­ekleĸtirdikleri ºĵrenmelerden kaynaklandēĵē 

deĵerlendirilmektedir.  

Dijital  ­aĵēn ­ocuklarēnēn, dijital okuryazarlēk becerilerini okulda yapēlandērēlmēĸ bir eĵitim 

programēyla kazanmalarē gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Dijital  okuryazarlēk becerilerine yºnelik 

ger­ekleĸtirilmiĸ bir ­alēĸmada, okul yºneticilerine bu baĵlamda pek ­ok sorumluluĵun d¿ĸt¿ĵ¿ne 

deĵinilmektedir (Sºnmez & G¿l, 2014). Ayrēca ortaokul ºĵrencilerinin dijital okuryazarlēk d¿zeylerinin 

incelenmesine yºnelik bir diĵer ­alēĸmada da bu konuda yapēlandērēlmēĸ bir eĵitimin verilmesi gerektiĵi 

belirtilmektedir (Pala & Baĸēb¿y¿k, 2020). Yine konuyla ilgili  bir diĵer ­alēĸmada ilkokul ve ortaokul 

ºĵrencilerine dijital okuryazarlēk becerileri kapsamēnda dijital ayak iziyle ilgili  farkēndalēk kazandēracak 

bilgilerin sunulmasēnēn ºnemi vurgulanmaktadēr (Soylu, Demirºz, & Akkoyunlu, 2021). Ortaokul 

ºĵrencilerinin bilgi g¿venliĵinin araĸtērēldēĵē bir ­alēĸmada, bilgi g¿venliĵi ve risk ile ilgili  eĵitime 

yºnelik tasarlanan bir ­evrimi­i ortamda ger­ekleĸtirilen eĵitimlerin ortaokul ºĵrencilerinin ­evrimi­i 

g¿venlik ve risk ile ilgili  bilgi d¿zeylerine katkē saĵladēĵē belirlenmiĸtir (Gºlpek-Sarē & Seferoĵlu, 

2021). 
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Ķlkokullarda dijital okuryazarlēk uygulamalarēnēn nasēl y¿r¿t¿ld¿ĵ¿n¿n araĸtērēldēĵē bir 

­alēĸmada dijital  okuryazarlēĵēn ulusal m¿fredatta zorunlu bir ders olarak yer almamasē nedeniyle, ºzel 

okullarēn yerel kaynaklara dayalē dijital okuryazarlēk programlarē oluĸturduĵundan bahsedilmektedir 

(Suwarto vd., 2022). ¢alēĸma sonu­larēna gºre, dijital okuryazarlēk yaklaĸēmē, bilgi ve iletiĸim 

teknolojileri ve medya okuryazarlēĵē ºĵrenimi yoluyla uygulanmalēdēr. ¢alēĸmanēn dikkat ­eken en 

ºnemli sonu­larēndan birisi okul m¿d¿rleri, sēnēf ºĵretmenleri ve bilgi ve iletiĸim teknolojileri 

ºĵretmenlerinin dijital okuryazarlēkta en ºnemli rolleri oynayan ¿­ aktºr olarak belirlenmiĸ olmasēdēr. 

¢alēĸmada, okulun bilgi ve iletiĸim teknolojileri ºĵrenimini, bilgi okuryazarlēĵēnē ve medya 

okuryazarlēĵē pedagojisini daha kapsamlē bir ĸekilde harmanlamasē ºnerilmektedir. Bu durum ¿lkemizde 

de dijital okuryazarlēk eĵitimlerinin okullarda planlē bir ĸekilde y¿r¿t¿lmesi gerekliliĵini, sēnēf 

ºĵretmenleri ve bilgi ve iletiĸim teknolojileri ºĵretmenlerinin de s¿re­ i­erisinde ºnemli gºrevlerinin 

olacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿rmektedir.  

Her ĸeyin hēzla deĵiĸtiĵi ­aĵēmēzda ºĵrenme bi­imlerinde de ºnemli deĵiĸiklikler 

yaĸanmaktadēr. Eĵitim materyalleri dijitalleĸmekte ve bunlara eriĸim kolaylaĸmaktadēr. Bu baĵlamda 

sadece eĵitim materyali deĵil dijital hayatta bir­ok farklē t¿rde bilgiye eriĸmek, bunlarē kullanmak ve 

yeni bilgiler ¿retmek de son derece kolaylaĸmēĸtēr. Bu doĵrultuda ­ocuklarēmēzēn bilgiye ulaĸmak i­in 

dijital ara­larē kullanmayē, doĵru bilgiye ulaĸmayē, bilgiye ulaĸērken, ulaĸtēĵē bilgiyi  kullanērken ve yeni 

bilgi ¿retirken g¿venli bºlgede kalmayē nasēl ºĵrenmeleri gerektiĵi gibi sorular g¿ndeme gelmektedir. 

Daha da ºnemlisi h©lihazērda ­ocuklarēn dijital d¿nyayla nasēl tanēĸtēklarē, dijital d¿nya ile kurduklarē 

iletiĸimde kimlerden yardēm aldēklarē sorularē da ºnem arz etmektedir. 

Bu ­alēĸmada bahsedilen sorularēn yanētlarēna ulaĸabilmek amacēyla ilkokul dºrd¿nc¿ sēnēf 

ºĵrencileri ile bir araĸtērma ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸma Ankara ilinde merkezi bir konumda bulunan 

bir ilkokuldaki 163 ºĵrenci ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmanēn bulgularē eĵitimcilerin ñDijital ­aĵēn 

­ocuklarē, dijital becerilerini doĵuĸtan getirmediklerine gºre nasēl kazanēyorlar?ò sorusunun ­ok ciddi 

ve planlē bir ĸekilde ele alēnmasē gerektiĵini gºstermiĸtir. ¢aĵēn hēzla deĵiĸtiĵi, okuma yazma bi­iminin 

hēzla deĵiĸtiĵi, sosyal yaĸamēn ve problem ­ºzme becerilerinin hēzla deĵiĸtiĵi g¿n¿m¿zde araĸtērmanēn 

­alēĸma grubunu oluĸturan ilkokul dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencilerinin de deĵiĸtiĵi ve bu baĵlamda pek ­ok 

yeni beceriyi kazanmēĸ olduklarē gºr¿lmektedir. 

Problem ve ¢alēĸmanēn ¥nemi 

¥ĵrencilerin dijital okuryazarlēk becerilerini informal yollarla kazanmalarē nedeniyle dijital 

materyal se­imi ile dijital ortamda g¿venli davranēĸlar sergileme konusunda hatalar yapabilmektedirler. 

Bu durum ºĵrencilerin dijital ortamlarda bilgi g¿venliĵi, doĵru bilgiye eriĸim ve sanal zorbalēk gibi 

konularda sorunlarla karĸēlaĸmasēna yol a­abilmektedir. 

G¿n¿m¿z toplumunda ­aĵēmēzēn iletiĸim ve eĵlence bi­imine uyum saĵlamak, dijital 

materyalleri doĵru, etkili, verimli ve g¿venli bir ĸekilde kullanmak b¿y¿k ºnem arz etmektedir. Bu 
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dijital becerilerin ise yapēlandērēlmēĸ formal bir eĵitimle kazandērēlmasē g¿n¿m¿z¿n koĸullarēnda bir 

zorunluluk halini almēĸtēr. Bu doĵrultuda okullarē ­aĵēn yeni iletiĸim dili  olan dijital dilin okuma yazma 

eĵitimi verilen kurumlarē haline getirmek ºnem kazanmaktadēr. ¥te yandan dijital becerilerin kazanēlma 

ĸeklinin o becerileri etkili bir ĸekilde iĸe koĸma konusunda belirleyici olabildiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu 

doĵrultuda bu ­alēĸma kapsamēnda ilkokul ºĵrencilerinin dijital okuryazarlēk becerilerini hangi 

ortamlar/kiĸiler aracēlēĵēyla kazandēklarēnēn belirlenmesinin ileride ger­ekleĸtirilecek ­alēĸmalara yol 

gºsterici olmasē a­ēsēndan alanyazēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

¢alēĸmanēn Amacē 

Bu araĸtērmada ilkokul ºĵrencilerinin dijital okuryazarlēk becerilerini hangi ortamlar/kiĸiler 

aracēlēĵēyla kazandēklarēnēn belirlenmesi ama­lanmaktadēr. Bu amaca ulaĸma s¿recinde aĸaĵēdaki 

araĸtērma sorularēna cevap aranmēĸtēr:  

1. ¥ĵrenciler bilgisayar kullanmayē, dijital oyunlar oynamayē ve eĵitim ama­lē siteleri, 

uygulamalarē hangi ortamlar/kiĸiler aracēlēĵēyla ºĵrenmektedirler? 

2. ¥ĵrenciler dijital oyunlara ne kadar zaman ayērmakta ve bu oyunlarē oynamayē hangi 

ortamlar/kiĸiler aracēlēĵēyla ºĵrenmektedirler?  

3. ¥ĵrenciler hangi sosyal medya uygulamalarēnē kullanmaktadēr? 

4. ¥ĵrencilerin sahip olduklarē teknolojik cihazlar nelerdir? 

 

Yºntem 

Araĸtērmanēn Modeli 

Bu ­alēĸmada nicel ve nitel araĸtērma yºntemleri kullanēlarak belirlenen bir konudaki mevcut 

durumlarē araĸtērarak sonuca ulaĸmak hedeflenmiĸ olup, tarama modelinden yararlanēlmēĸtēr. ¢alēĸma 

i­in veri toplamak amacēyla hazērlanan bazē sorularda ºĵrencilere se­enekler verilip kendilerine uygun 

olan se­eneĵi iĸaretlemeleri istenirken bazē sorular a­ēk u­lu hazērlanmēĸtēr. A­ēk u­lu sorularda 

ºĵrencilerin cevap aralēĵēnēn ­ok geniĸ olduĵunun anlaĸēlmasē bu yºntemin se­iminin doĵruluĵunu 

kanētlamēĸtēr. Veri toplama s¿recinde ayrēca ­alēĸma grubunu oluĸturan ºĵrencilerle uygulamalē 

etkinlikler yapēlarak etkinlik sērasēndaki davranēĸlarē gºzlenmiĸtir.  

¢alēĸma Grubu  

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Ankara ilinde merkezi bir ilkokulda ºĵrenim gºrmekte olan 

dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. 163 ºĵrenci velisi verdikleri onamla velisi olduklarē 

ºĵrencilerin ­alēĸmaya katēlmasēnē onaylamēĸ olup, ­alēĸma bu ºĵrenci gurubu ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Veri  Toplama Ara­larē  

Bu ­alēĸmada veri toplamak amacēyla yarē yapēlandērēlmēĸ bir gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin dijital okuryazarlēk becerilerinin ve bu becerileri kazanma yollarēnēn belirlenmesinin 
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ama­landēĵē bu yarē yapēlandērēlmēĸ form araĸtērmacēlar tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Formda ­oktan 

se­meli sorularēn yanē sēra a­ēk u­lu sorular da kullanēlmēĸtēr. Ayrēca ñtablet yapalēmò baĸlēklē bir 

etkinlik d¿zenlenmiĸ ve bu etkinlik kapsamēnda da veri toplanmēĸtēr.  

Fotoĵraf 1 

Tablet Yapalēm Etkinliĵinden Bazē Fotoĵraflar 

 

K©ĵēttan tabletler hazērlanērken konuyla ilgili gºrseller ºĵrenciler tarafēndan kesilip kartonlara 

yapēĸtērēlmēĸtēr. Bu materyalin hazērlanmasē s¿recinde ºĵrencilerin yer almēĸ olmasē onlarē g¿d¿lemiĸ ve 

­alēĸma konusundaki istekliliklerini artērmēĸtēr. Nitekim dijital  d¿nyaya aĸina olan ºĵrenciler ­alēĸma 

boyunca ne kadar heyecanlē olduklarēnē gºstermiĸ ve bir an ºnce tabletlerine uygulamalar y¿klemek 

istediklerini belirtmiĸlerdir.  

Fotoĵraf 2 

Tablet Yapalēm Etkinliĵinden Bazē Fotoĵraflar 

 

Tablet etkinliĵi boyunca yapēlan gºzlemlerde ºĵrencilerin tabletlerine uygulama y¿klemeyi ve 

kaldērmayē bildikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrenciler ayrēca, ºncelikle tercih ettikleri oyun ve sosyal medya 

uygulamalarē gibi farklē uygulamalarē tableti kullanmaya baĸladēklarē anda y¿klemiĸlerdir. Kēsaca 

ºĵrenciler hi­bir zorluk ­ekmeden birbirleriyle yardēmlaĸarak istediklerine kolayca ulaĸabilme 

becerilerine sahip olduklarēnē gºstermiĸlerdir.  

Verilerin  Analizi  

Nitel verilerin analizinde i­erik analizi yºntemine baĸvurulmuĸtur. Analizlerde ortaya ­ēkan 

temalar iki  kodlayēcē (uygulama yapēlmamēĸ sēnēf ºĵretmenleri) tarafēndan kontrol edilmiĸtir. Nitel veri 

analizine dayanan etkinlikler boyunca, uygulamalarē yapan araĸtērmacē tarafēndan notlar tutulmuĸ, bu 

notlar rehber ºĵretmenlerle birlikte birtakēm ºl­¿tler doĵrultusunda deĵerlendirilmiĸtir.  
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Bulgular  

Bu bºl¿mde araĸtērma sorularēna verilen yanētlar her araĸtērma sorusu i­in ayrē alt baĸlēklar 

halinde sunulmuĸtur:  

¥ĵrencilerin Bilgisayar Kullanmayē, Dijital  Oyunlar  Oynamayē ve Eĵitim Ama­lē Siteleri, 

Uygulamalarē ¥ĵrenme Kaynaklarē 

Bu ­alēĸmanēn birinci araĸtērma sorusu ñ¥ĵrenciler bilgisayar kullanmayē, dijital  oyunlar 

oynamayē ve eĵitim ama­lē siteleri, uygulamalarē kullanmayē hangi ortamlar/kiĸiler aracēlēĵēyla 

ºĵrenmektedirler?ò ĸeklindedir. Bu araĸtērma sorusunun ilk alt sorusu olan ñbilgisayar kullanmayē 

hangi ortamlar/kiĸiler aracēlēĵēyla ºĵrendiniz?ò ĸeklindeki ilk alt sorusuna cevap bulmak ¿zere 

ºĵrencilere bilgisayar kullanmayē ºĵrendikleri bilgi kaynaklarēna iliĸkin bir soru yºneltilmiĸ ve bu 

soruya verilen cevaplarla ilgili  veriler Tablo 1ôde sunulmuĸtur: 

Tablo 1 

¥ĵrencilerin Bilgisayar Kullanmayē ¥ĵrendikleri Bilgi Kaynaklarē  

Soru Maddesi  
Ailem 

Aracēlēĵēyla 

Arkadaĸēm 

Aracēlēĵēyla 

¥ĵretmenim 

Aracēlēĵēyla 

Kendi 

Kendime 
Toplam 

Bilgisayar kullanmayē nasēl/ 

kimden ºĵrendiniz?   

f 43 42 9 69 163 

% 26,38 25,77 5,52 42,33 100 

 

Tablo 1ôde sunulan veriler incelendiĵinde ºĵrencilerin bilgisayar kullanmayē en ­ok kendi 

kendilerine ºĵrendikleri anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerin bilgisayar kullanmayē ºĵrendikleri bilgi 

kaynaklarēnē aile ve arkadaĸlar takip etmektedir. Sadece %5,52 gibi ­ok k¿­¿k bir azēnlēk bilgisayar 

kullanmayē ºĵretmeninden ºĵrendiĵini belirtmektedir. Bu bulgu bilgisayar kullanmayē kendi kendine 

ºĵrenen ­ocuklarēn, internette g¿venli davranēĸlar sergileme konusundaki yeterlilik durumlarēnē 

d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Birinci araĸtērma sorusunun ñDijital  oyunlarē oynamayē nasēl/kimden ºĵrendinizò 

ĸeklindeki ikinci alt sorusuna iliĸkin veriler ise Tablo 2ôde sunulmuĸtur: 

Tablo 2 

¥ĵrencilerin  Dijital  Oyunlarē Oynamayē ¥ĵrendikleri Bilgi Kaynaklarē 

Soru Maddesi  
Ailem 

Aracēlēĵēyla 

Arkadaĸēm 

Aracēlēĵēyla 

¥ĵretmenim 

Aracēlēĵēyla 

Kendi 

Kendime 
Toplam 

Dijital oyunlarē oynamayē 

nasēl/kimden ºĵrendiniz?  

f 31 67 14 51 163 

% 19,01 41,10 8,59 31,30 100 

 

Tablo 2ôdeki veriler incelendiĵinde, ºĵrencilerin dijital oyun oynama becerilerini de y¿ksek 

oranlarda informal yollarla ºĵrendikleri anlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrenciler dijital oyunlarē oynamayē 

ºĵrenmede en b¿y¿k kaynak olarak arkadaĸlarēnēïakranlarēnē gºstermektedirler. Bunun ardēndan 

sērasēyla deneyerek ya da oyun videolarē izleyerek kendi kendilerine ºĵrenmeleri ve daha sonra aile 
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bireylerinden ºĵrenmeleri gelmektedir. Dijital  oyunlarē oynamayē ºĵretmeni aracēlēĵēyla ºĵrenen 

ºĵrencilerin oranē bilgisayar kullanmayē ºĵretmeni aracēlēĵēyla ºĵrenen ºĵrencilerin oranēna kēyasla 

daha y¿ksek olsa da ºĵretmen aracēlēĵēyla ºĵrenme kaynaklar a­ēsēndan son sērada yer almaktadēr. 

¥ĵrenciler dijital d¿nyadaki zamanlarēnēn ­oĵunu ayērdēklarē dijital oyunlarē oynama becerilerini de ne 

yazēk ki okul dēĸē kaynaklardan edinmektedirler. ¥ĵrencilerin dijital oyunlara ayērdēklarē s¿re de dikkate 

alēnmasē gereken konular arasēnda yer almaktadēr. Birinci araĸtērma sorusunun ñDijital oyunlar i­in 

g¿nl¿k harcadēĵēnēz zaman ne kadardēr?ò ĸeklindeki ¿­¿nc¿ alt sorusuna iliĸkin veriler Tablo 3ôte 

sunulmuĸtur. 

Tablo 3 

¥ĵrencilerin Dijital Oyunlara G¿n Ķ­erisinde Ayērdēklarē S¿relerin Daĵēlēmē 

Soru Maddesi  
15 

dakikadan 

az 

1 saatten 

 az 

1-3 saat 

arasē 

4-6 

saat 

arasē 

Toplam 

Dijital oyunlar i­in g¿nl¿k 

harcadēĵēnēz zaman ne kadardēr?  

f 12 48 63 40 163 

% 7,36 29,45 38,65 24,54 100 

 

Tablo 3ôteki veriler ºĵrencilerin g¿n i­erisinde dijital oyunlara ayērdēklarē zamanēn daĵēlēmēnē 

gºstermektedir. Oranlar incelendiĵinde ºĵrencilerin yarēsēndan ­oĵunun g¿n i­erisinde bir saatten daha 

uzun s¿reyi bilgisayar baĸēnda oyun oynayarak ge­irdikleri anlaĸēlmaktadēr. Bu kadar uzun s¿renin 

dijital d¿nyaya ayrēlēyor olmasēnēn hem zaman planlamasē hem de sosyal yaĸamdan uzaklaĸma gibi 

a­ēlardan olumsuz sonu­lar oluĸturacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu araĸtērma sorusunun yanētlarē, 

ºĵrencilerin bilgisayar baĸēnda bu kadar uzun s¿re kalabilmelerini saĵlayan becerileri bir ĸekilde 

edindiklerini gºstermesi a­ēsēndan da ºnemlidir. Uzaktan eĵitimin de hayatēmēza d©hil olmasēyla birlikte 

ºĵrenciler eĵitim ama­lē siteleri daha fazla kullanēr hale gelmiĸlerdir. Bu duruma iliĸkin olarak birinci 

araĸtērma sorusunun ñEĵitim ama­lē siteleri, uygulamalarē kullanmayē nasēl, kimden ºĵrendiniz?ò 

ĸeklindeki dºrd¿nc¿ alt sorusuna iliĸkin veriler Tablo 4ôte sunulmuĸtur: 

Tablo 4 

¥ĵrencilerin Eĵitim Ama­lē Siteleri, Uygulamalarē Kullanmayē ¥ĵrendikleri Bilgi Kaynaklarē 

Soru Maddesi  
Ailem 

Aracēlēĵēyla 

Arkadaĸēm 

Aracēlēĵēyla 

¥ĵretmenim 

Aracēlēĵēyla 

Kendi 

Kendime 
Toplam 

Eĵitim ama­lē siteleri kullanmayē 

nasēl, kimden ºĵrendiniz? 

f 36 25 19 83 163 

% 22,08 15,34 11,65 50,93 100 

 

Tablo 4 incelendiĵinde ºĵrencilerin eĵitim ama­lē siteleri, uygulamalarē kullanmayē ºĵrenirken 

ºĵretmenlerinden diĵer b¿t¿n dijital ºĵrenmelerinden daha fazla yararlanmakta olduklarē 

gºr¿lmektedir. Ancak buna raĵmen yine de ºĵretmenleri aracēlēĵēyla bu becerilere eriĸebilmiĸ olan 

ºĵrencilerin oranē %19 olarak belirlenmiĸtir. Bu oran diĵer ºĵrenme kaynaklarē ile karĸēlaĸtērēldēĵēnda 

son derece d¿ĸ¿k kalmaktadēr. ¥ĵrenciler bilgisayar kullanma ile dijital oyunlar oynamada olduĵu gibi 
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eĵitim platformlarēndan yararlanmayē da yapēlandērēlmēĸ bir eĵitim ortamēnda formal yollarla deĵil de 

informal ĸekilde ulaĸabildikleri farklē (kendi kendilerine, aile bireyleri, arkadaĸlarē) kaynaklardan 

ºĵrendikleri gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerin Dijital  Oyunlara Ayērdēklarē S¿reler ile Oyunlarē Oynamayē ¥ĵrenme Kaynaklarē 

Bu ­alēĸmanēn ikinci araĸtērma sorusu ñ¥ĵrenciler dijital  oyunlara ne kadar zaman ayērmakta 

ve bu oyunlarē oynamayē hangi ortamlar/kiĸiler aracēlēĵēyla ºĵrenmektedirler?ò ĸeklindedir. Bu 

araĸtērma sorusuna iliĸkin veriler ķekil 1ôde sunulmuĸtur:  

ķekil 1 

¥ĵrencilerin Dijital Oyunlara G¿n Ķ­erisinde Ayērdēklarē S¿relerin Daĵēlēmē 

 

 

ķekil 1ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere, ºĵrencilerin b¿y¿k bºl¿m¿n¿n g¿nde 1-3 saat arasēnē bilgisayar 

oyunlarē oynayarak ge­irdikleri belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin ºnemli bir oranēnēn da g¿n i­erisinde 4-6 

saat s¿reyle oyun oynadēklarē gºr¿lmektedir. Bu durum ¿zerinde dikkatle durulmasē gereken bir durum 

olarak deĵerlendirilmektedir. ¢¿nk¿ bu durum ºĵrencilerin birtakēm sorunlar yaĸamasēna zemin 

hazērlayacak potansiyele sahip gºr¿nmektedir.  

¥ĵrencilerin Kullandēklarē Sosyal Medya Uygulamalarē 

Bu ­alēĸmanēn ¿­¿nc¿ araĸtērma sorusu ñ¥ĵrenciler hangi sosyal medya uygulamalarēnē 

kullanmaktadēr?ò ĸeklindedir. Bu soruya verilen cevaplara bakēldēĵēnda, dijital  oyunlar kadar olmasa da 

ºĵrencilerin sosyal medya uygulamalarēnē kullandēklarē, bir sosyal medya hesabē oluĸturmayē bildikleri 

ve bu ortamlardaki dijital i­eriĵi okuma becerisine sahip olduklarē anlaĸēlmaktadēr. Ayrēca ºĵrencilerin 

tablet yapalēm etkinliĵi sērasēnda sosyal medya uygulamalarē ¿zerinden mesajlaĸmayē, i­erik 

  
  

 

 

0

10

20

30

40

50

60

70

15 dakidan az 1 saaten az мπо ǎŀŀǘ ŀǊŀǎƤпπс ǎŀŀǘ ŀǊŀǎƤ

¥ĵrencilerin dijital oyunlara g¿n i­erisinde ayērdēklarē s¿re ne 

kadardēr?



193 
 

oluĸturmayē ve paylaĸmayē bildikleri gºzlenmiĸtir. Bir­ok ºĵrenci yaptēĵē tablete ºncelikle oyun ve 

sosyal medya uygulamasē y¿klediĵini belirtmiĸtir. Dijital  d¿nyaya bu kadar zaman ayēran, dijital i­erikle 

bu derece ilgili  olan ilkokul dºrd¿nc¿ sēnēf ºĵrencilerinin bu becerileri nasēl edindiklerine yºnelik 

maddeler incelendiĵinde dikkat ­ekici sonu­larla karĸēlaĸēlmaktadēr. ¥ĵrencilerle yapēlan ñtablet 

yapalēmò etkinliĵindeki gºzlem notlarēndan da anlaĸēlacaĵē ¿zere ºĵrenciler yapmēĸ olduklarē tablet 

modellerine ºncelikle sosyal medya uygulamalarēnē eklemiĸlerdir. Baĸka bir ifadeyle ºĵrencilerimiz 

uygulamalarē mobil cihazlarēna kurmayē bilmekte, kendileri i­in hesap oluĸturabilmekte, ¿rettikleri 

dijital i­erikleri sosyal medya uygulamalarē ¿zerinden paylaĸabilmektedirler. ķekil 2ôde sosyal medya 

uygulamalarēnēn kullanēmēnē gºsteren veriler sunulmuĸtur. 

ķekil 2 

¥ĵrencilerin Sosyal Medya Uygulamalarēnē Kullanēm Durumu 

 

ķekil 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵrencilerin WhatsApp, Facebook, Twitter, Instagram ve diĵer 

sosyal medya uygulamalarēnē kullanmakta olduklarē belirlenmiĸtir. Bu durum, ºĵrencilerin sosyal 

medyada g¿venli davranēĸlar sergileme konusundaki yeterliklerinin incelenmesini de g¿ndeme 

getirmektedir.  

¥ĵrencilerin Sahip Olduklarē Teknolojik  Cihazlar 

Bu ­alēĸmanēn dºrd¿nc¿ ve son araĸtērma sorusu ñ¥ĵrencilerin sahip olduklarē teknolojik 

cihazlar nelerdir?ò ĸeklindedir. Bu araĸtērma sorusuna iliĸkin veriler Tablo 5ôde sunulmuĸtur:  

Tablo 5 

¥ĵrencilerin Herhangi Bir Dijital  Araca Sahiplik Durumlarēyla Ķlgili Daĵēlēmlar 

Soru Maddesi  Evet Var Hayēr Yok Toplam 

f 161 2 163 

0

10

20

30

40

50

60

70

80

Facebook Twitter Instagram WhatsApp 5ƛƐŜǊ

YǳƭƭŀƴƳƤȅƻǊǳƳ

м ȅƤƭŘƤǊ ƪǳƭƭŀƴƤȅƻǊǳƳ

нπр ȅƤƭŘƤǊ ƪǳƭƭŀƴƤȅƻǊǳƳ

5ŀƘŀ ¦Ȋǳƴ {ǸǊŜŘƛǊ YǳƭƭŀƴƤȅƻǊǳƳ



194 
 

Bilgisayar, tablet ya da bir cep telefonuna 

sahiplik durumunuz 
% 98,77 1,23 100 

 

Tablo 5ôte yer alan veriler ºĵrencilerin b¿y¿k bir kēsmēnēn bilgisayar, tablet pc, ya da cep 

telefonu gibi ara­lara eriĸiminin olduĵunu gºstermektedir. ñBilgisayar, tablet ya da kullanmanēza izin 

verilen cep telefonunu hangi ama­la kullanēyorsunuz? (¥nem sērasēna gºre a­ēklayēnēz)ò ĸeklindeki bir 

soru ile ºĵrencilerin dijital d¿nyada neler yaptēklarē, dijital i­erikleri ni­in kullandēklarē araĸtērēlmēĸtēr. 

Bu a­ēk u­lu bir soru olup ºĵrenci cevaplarēnēn ñoyun oynamak, sosyal medyayē kullanmak, ºdevleri 

i­in araĸtērma yapmakò gibi konularda k¿melendiĵi bulgusu elde edilmiĸtir. Bu sorulara verilen 

yanētlardan ºĵrencilerin dijital i­eriĵe eriĸimlerinin olduĵu ve dijital ortamlarē yoĵun bir ĸekilde 

kullandēklarē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r. 

 

Tartēĸma ve Sonu­ 

Araĸtērma kapsamēnda elde edilen bulgular bir b¿t¿n olarak deĵerlendirildiĵinde, bu bulgularēn 

dikkat ­ekici olduĵu deĵerlendirilmektedir. Hen¿z on-on iki  yaĸ aralēĵēnda olan ilkokul dºrd¿nc¿ sēnēf 

ºĵrencileri dijital d¿nyayē eĵlence, iletiĸim, ºĵrenme, keĸfetme, paylaĸēm, sosyalleĸme ve daha baĸka 

bir­ok ihtiyacē karĸēlamak i­in kullanabilme becerisine sahiptirler. Alanyazēnda bu konuda yapēlan 

­alēĸmalarda da benzer sonu­lara ulaĸēldēĵē gºr¿lmektedir. ¥rneĵin ortaokul ºĵrencilerinin dijital 

okuryazarlēk d¿zeylerinin incelenmesine yºnelik bir ­alēĸma (Pala & Baĸēb¿y¿k, 2020) buna ºrnek 

verilebilir. Yine bir baĸka ­alēĸmada ilkokul ve ortaokul ºĵrencilerine dijital okuryazarlēk becerileri 

kapsamēnda dijital ayak izi konusunda farkēndalēk oluĸturacak bilgiler sunulmasēnēn ºnemi 

vurgulanmaktadēr (Soylu, Demirºz, & Akkoyunlu, 2021). Bu konuda yapēlan bir diĵer ­alēĸmada bilgi 

g¿venliĵi ve risk ile ilgili  eĵitime yºnelik tasarlanan bir ­evrimi­i ortamda ger­ekleĸtirilen eĵitimlerin 

ortaokul ºĵrencilerinin ­evrimi­i g¿venlik ve risk ile ilgili  bilgi d¿zeyleri a­ēsēndan katkē saĵladēĵē 

belirlenmiĸtir (Gºlpek-Sarē & Seferoĵlu, 2021). Alanyazēnda incelenen bu ­alēĸmalarēn bulgularē ile bu 

­alēĸma kapsamēnda ulaĸēlan bulgularēn benzer olduĵu gºr¿lmektedir. ¥te yandan bu ­alēĸmalardan 

farklē olarak ºĵrencilerin bu becerileri nasēl kazandēklarē da bu ­alēĸmanēn odak noktasēnē 

oluĸturmaktadēr.  

Bu araĸtērmada ºĵrencilerin dijital okuryazarlēk becerilerini b¿y¿k ºl­¿de informal bi­imde 

kazandēklarē ortaya ­ēkmēĸtēr. ¢alēĸmada ayrēca ºĵrencilerin ºĵrenmek amacēyla baĸvurduklarē aile 

bireyleri, arkadaĸlarē, akranlarē ile kendi denemeleri gibi durumlarēn okul ve ºĵretmenin ­ok ºn¿nde 

olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. Yapēlandērēlmamēĸ bir ºĵrenme ortamēnda edinilen becerilerin ­ok saĵlēklē 

olmasē beklenemez. Bu doĵrultuda eĵitimcilerin, ºĵrencilerin bilgisayar baĸēnda ge­irdiĵi s¿relerin 

uzunluĵu, oynadēklarē bilgisayar oyunlarē, dijital d¿nyada dolaĸērken yarattēklarē g¿venlik a­ēklarēn 

hakkēnda eksik ya da yanlēĸ ºĵrenmelerin nereden edinildiĵini d¿ĸ¿nmeleri ºnem arz etmektedir.  
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Bu ­alēĸmada ulaĸēlan ilk sonu­ ºĵrencilerin bilgisayar, tablet pc, cep telefonu gibi ara­larla 

dijital ortamlara eriĸim imk©nē bulduklarē ĸeklindedir. ¥ĵrenciler dijital ortamlara girmelerini saĵlayan 

ara­larē kullanmayē b¿y¿k ºl­¿de kendi kendilerine, ºrneĵin eĵitim videolarē izleyerek 

ºĵrenmektedirler. ¥ĵrenciler i­in diĵer ºnemli kaynaklar aileleri ve arkadaĸlarēdēr. Dijital  ortamlara 

eriĸimde bir kaynak olarak ºĵretmenler ise ­ok d¿ĸ¿k oranda kalmaktadēr.  

¥ĵrenciler, dijital  ortamlarda en ­ok zaman ge­irmelerine yol a­an dijital oyunlarē oynamayē 

b¿y¿k ºl­¿de arkadaĸlarēndan ºĵrenmektedirler. Bunu kendi kendine deneme ve aileler takip 

etmektedir. Dijital oyunlar oynamayē ºĵrenme konusunda bir kaynak olarak ºĵretmenler alt sēralarda 

yer almaktadēr. Bu durum ºĵrencilerin dijital oyunlarda bilgi g¿venliĵi sorunlarē ile 

karĸēlaĸabileceklerini d¿ĸ¿nd¿rmektedir.  

¥ĵrencilerin dijital ortamlar i­in ayērdēklarē zamanēn ­oĵu yapēlandērēlmamēĸ ºĵrenmelerle elde 

ettikleri becerilerle yºnetilmektedir. ¥ĵrenciler eĵitim ama­lē siteleri ve uygulamalarē b¿y¿k ºl­¿de 

kendi kendilerine deneyerek ºĵrenmektedirler. Bunu aileler ve arkadaĸlarē takip etmektedir. Eĵitim 

ama­lē siteleri ve uygulamalarē ºĵrenme konusunda ºĵretmenler bir baĸvuru kaynaĵē olarak son sērada 

kalmaktadēr.  

Bu ­alēĸmanēn diĵer bir sonucuna gºre ºĵrencilerin ­ok ºnemli bir kesiminin kendisine ait ya 

da eriĸebildiĵi, kullanabildiĵi bir sosyal medya hesabē bulunmaktadēr. Bu sonu­ ºĵrencilerin sosyal 

medyada karĸēlaĸabilecekleri riskli durumlara karĸēn savunmasēz olduklarēnē d¿ĸ¿nd¿rmektedir.  

 

¥neriler 

Bu araĸtērma ­alēĸmasēnēn sonu­larē, ºĵrenmenin merkezi durumunda olmasē gereken okullarēn, 

dijital okuryazarlēk becerileri kazandērma konusunda ºĵrenciler tarafēndan bir ºĵrenme kaynaĵē olarak 

tercih edilmediĵini gºstermektedir. Bu tespit doĵrultusunda kēsa ve uzun vadede uygulanabilecek 

­ºz¿mlerin geliĸtirilmesi ºnerilmektedir. Bu proje kapsamēnda proje grubundaki ºĵrencilere yºnelik 

olarak kēsa vadede proje danēĸmanē Prof. Dr. S¿leyman Sadi SEFEROĴLUônun konuĸmacē olarak yer 

aldēĵē ­evrimi­i (online) bilgilendirme sohbetleri d¿zenlenmiĸtir. Dijital  d¿nyada g¿vende kalma ve 

bilgi g¿venliĵi gibi konularēn ele alēndēĵē bu etkinliklere ºĵretmen, ºĵrenci ve veliler katēlmēĸtēr. Prof. 

Dr. S¿leyman Sadi SEFEROĴLUônun seminerlerinden elde edilen olumlu dºn¿tler bu gibi 

bilgilendirici, yol gºsterici eĵitimlere ­ok ihtiya­ duyulduĵunu gºstermiĸtir. Ayrēca yine uygulanabilir 

bir ­ºz¿m olarak tablet yapma etkinliĵinin devamē olarak tabletleri bilin­li kullanma, zaman planlamasē 

gibi ­alēĸmalarla da ºĵrencilerin dijital d¿nyada dikkat edecekleri birka­ konuda yol gºstericilik 

yapēlmēĸtēr. Ķleride yapēlacak ­alēĸmalar i­in dijital teknolojilerin bilin­li bir ĸekilde kullanēlmasēna 

yºnelik okullarda ger­ekleĸtirilecek farklē etkinliklerin araĸtērēlmasē ºnerilebilir. Yine dijital ortamlarla 

kendi kendine tanēĸan ºĵrencilerin dijital ortamlardaki yetkinliĵinin araĸtērēlmasē da ºnerilebilir.  
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Dijital  dºn¿ĸ¿m¿n bu kadar hēzlē yaĸandēĵē bir ­aĵda ºĵrencileri hazērlayacak programlarēn 

geliĸtirilmesinin bir gereklilik olduĵu sºylenebilir. ¥ĵrencilerin dijital platformlara eriĸimlerinde 

kullandēklarē bilgisayar ve mobil cihazlar gibi ara­larla ilgili  gerekli bilgileri okul ortamēnda edinmeleri 

ºnem arz etmektedir. Bu sayede ºĵrenciler bu teknolojileri daha etkili, verimli ve g¿venli bir ĸekilde 

kullanabileceklerdir. ¥ĵrenciler, ger­ek hayata uyum saĵlamayē ºĵrendikleri bir ortam olan okulda 

dijital oyunlarē ve sosyal medya uygulamalarēnē bilin­li bir ĸekilde kullanabilmeliler. Bu sayede 

ºĵrenciler hem bu teknolojilerin eĵitsel katkēlarēndan en ¿st d¿zeyde yararlanabilecek hem de bu 

teknolojilerin olasē risklerine karĸē ºnlemlerini alabileceklerdir. B¿t¿n bu yaĸantēlarda ºĵretmenin 

liderliĵi ve yºnlendiriciliĵi son derece ºnemlidir. Dijital  okuryazarlēĵēn kendi baĸēna ºĵrenilmeye 

bērakēlamayacak kadar ciddi bir konu olduĵu sºylenebilir. Bu doĵrultuda ileride yapēlacak ­alēĸmalarda 

dijital okuryazarlēk konusunda ger­ekleĸtirilen eĵitsel etkinliklerin etkililiĵinin araĸtērēlmasē ºnerilebilir.  

G¿n¿m¿zde yaĸanan hēzlē dijital dºn¿ĸ¿m ilkokul d¿zeyindeki b¿t¿n ºĵrencileri ilgilendiren bir 

durum olarak deĵerlendirilmektedir. Bu baĵlamda olabildiĵince erken yaĸlardan baĸlayarak 

­ocuklarēmēzē geleceĵin d¿nyasēna hazērlamalē, eĵitim programlarēmēzē buna gºre d¿zenlemeli, 

programlarēn uygulayēcēsē, ºĵrencilerin lideri olan, ºĵretmenlere kendilerini g¿ncelleme-yenileme 

fērsatlarē verilmeli, kēsaca bu b¿y¿k deĵiĸime b¿t¿n paydaĸlar hazēr hale getirilmelidir. ¢¿nk¿ 

ºĵrencilerin, ºĵrenme yºntemleri ile materyallerin hēzla deĵiĸtiĵi g¿n¿m¿zde ºĵrenmenin merkezini 

yani okullarē kontrol eden eĵitimciler de deĵiĸime ayak uydurmak durumundadērlar. Bu deĵiĸim-geliĸim 

s¿re­lerinden b¿t¿n paydaĸlar kazan­lē ­ēkacaktēr.  
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¥z 

¢evresel sorunlarēn giderek arttēĵē, kaynaklarēn sēnērlarēnēn zorlandēĵē ve t¿kendiĵi, t¿ketimin de aynē hēz ve 

oranda arttēĵē d¿nyada s¿rd¿r¿lebilirliĵin ºnemi artmaktadēr. S¿rd¿r¿lebilirliĵin kabul edilmesi ve 

i­selleĸtirilmesi i­in bilin­ ve farkēndalēk oluĸmasē gerekmektedir. S¿rd¿r¿lebilirlik farkēndalēĵēnē oluĸturmak, 

toplumlarēn kendilerine ºzg¿ dinamiklerini deĵerlendirmek ve desteklemekle m¿mk¿nd¿r. T¿rk toplumundaki 

dayanēĸma k¿lt¿r¿n¿n s¿rd¿r¿lebilirlik perspektifinde desteklenmesi, toplumsal i­selleĸtirmeye katkē 

saĵlayacaktēr. Kentleĸme ve k¿reselleĸmenin sonucu olarak gen­lerde deĵerlerde deĵiĸimler olmakta; bu da 

gen­lerin dayanēĸmaya verdiĵi ºnemi etkilemektedir. ¥zellikle gen­ bireylerin i­inde olduĵu proje ve 

uygulamalarēn s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ ¿zerine ­arpanē y¿ksek sonu­lar doĵuracaĵē a­ēktēr.            

Araĸtērma, Bah­elievler 100. Yēl Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesiônde eĵitim gºren ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlik 

ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ farkēndalēĵēnē deĵerlendirebilmek, kurum k¿lt¿r¿ne ve kurumsal atmosfere katkē saĵlamak 

amacēyla geliĸtirilen Nardolap projesinin etkilerini ortaya koymak amacēyla yapēlmēĸtēr. Projede paydaĸlarēmēz 

tarafēndan okulumuza baĵēĸlanan giyim-kuĸam malzemelerinin geliĸtirdiĵimiz bilgisayar programē aracēlēĵēyla, 

ºĵrencilerimize ¿cretsiz bir ĸeklide ulaĸtērēlmasēnē saĵlanmēĸtēr. Araĸtērmaya katēlmayē kabul eden, veli onamē 

olan ºĵrencilere, literat¿r taranarak hazērlanan ñSoru Formuò uygulanmēĸtēr. ¥ĵrencilere; s¿rd¿r¿lebilirlik, 

doĵaya ve ­evreye saygē, dayanēĸmanēn ºnemini konulu eĵitim verilmiĸtir. Proje kapsamēnda baĵēĸlanan giysiler, 

Nardolap t¿z¿ĵ¿ prosed¿rleri doĵrultusunda geliĸtirdiĵimiz bilgisayar programē aracēlēĵēyla ihtiyacē olan ve 

istekte bulunan ºĵrencilere ulaĸtērēlmēĸtēr. Bu s¿re­ esnasēnda, ¿lkemizde yaĸanan ve 11 ilimizin etkilendiĵi 

deprem felaketi sonrasēnda, okulumuzda bulunan giyim-kuĸam malzemelerinin bir kēsmē depremzede 

vatandaĸlarēmēzēn hizmetine sunulmuĸtur. ¢alēĸmamēzēn son aĸamasēnda ºn test uygulamasē yaptēĵēmēz ve 

Nardolap projesinden yararlanan ºĵrencilerimize son test uygulamasē yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonunda 

araĸtērmamēza katēlan ºĵrencilerimizde s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ farkēndalēĵēnēn Nardolap projesi 

uygulanmadan ºnce ve uygulandēktan sonraki durumlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Bu sonu­lar 

doĵrultusunda projemizin okulumuzda uzun soluklu olarak devam ettirilmesi planlanmaktadēr. 

 

Anahtar Kelimeler: Dayanēĸma k¿lt¿r¿, farkēndalēk, s¿rd¿r¿lebilirlik, Nardolap 

 

Abstract 

The importance of sustainability is increasing in a world where environmental issues are escalating, resources 

are being stretched to their limits, and consumption is rising at the same pace. To accept and internalize 

sustainability, there is a need for awareness and consciousness. Creating sustainability awareness is possible by 

assessing and supporting the unique dynamics of societies. Supporting the culture of solidarity in Turkish society 

from a sustainability perspective will contribute to social internalization. As a result of urbanization and 

globalization, there have been changes in values among young people, which also affect their importance placed 

on solidarity. It is evident that projects and initiatives involving young individuals, especially, will yield high-

impact results on sustainability and the culture of solidarity. 

This research was conducted with the aim of evaluating the awareness of sustainability and the culture of solidarity 

among students at Bah­elievler 100th Year Vocational and Technical High School and to demonstrate the effects 

of the Nardolap project developed to contribute to the institutional culture and atmosphere. In the project, clothing 

and apparel materials donated to our school by our stakeholders were delivered to our students free of charge 

through a computer program developed by us. Students who agreed to participate in the research and had parental 

consent were administered a "Questionnaire Form" prepared by reviewing the literature. Students were given 

training on sustainability, respect for nature and the environment, and the importance of solidarity. Within the 

project, the donated clothing was delivered to students in need and those who requested it through the computer 
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program we developed in accordance with the Nardolap regulations. During this process, some of the clothing 

and apparel materials available at our school were made available to earthquake victims in our country after an 

earthquake disaster that affected 11 provinces. 

In the final stage of our study, we conducted a pre-test and post-test for students who benefited from the Nardolap 

project. At the end of the study, a significant relationship was found between the awareness of sustainability and 

the culture of solidarity in our students before and after the implementation of the Nardolap project. Based on 

these results, it is planned to continue our project in our school in the long term. 

 

Keywords: Solidarity culture, awareness, sustainability, Nardolap 

 

Giriĸ 

Hēzlē b¿y¿yen ekonomi, end¿striyel geliĸme, kentleĸme, n¿fus artēĸē ve yaĸanan bir­ok k¿resel 

sorun beraberinde gelecek nesillerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸam koĸullarēnē etkilemektedir (Zhang, 2014). 

K¿resel boyutlara ulaĸmēĸ bu sorunlarēn nedenlerinden biri de her yēl 80 milyon tonun ¿zerinde ¿retim 

yaparak petrokimya end¿strisinden sonra ­evreye en ­ok zarar veren ikinci sektºr moda ve giyim 

end¿strisidir (Grazzini et al., 2021; Joy et al., 2012; Kºlgelier, 2022; McNeill & Venter, 2019). Aynē 

zamanda moda ve giyim sektºr¿ ¿retimden t¿keticinin elden ­ēkarēlmasēna kadar ge­en t¿m evrelerde 

bir­ok sosyal ve ­evresel soruna da neden olabilmektedir (McNeill & Venter, 2019). 

¢evresel sorunlarēn giderek arttēĵē, kaynaklarēn sēnērlarēnēn zorlandēĵē ve t¿kendiĵi, t¿ketimin 

de aynē hēz ve oranda arttēĵē g¿n¿m¿z d¿nyasēnda, s¿rd¿r¿lebilirlik kavramē da giderek daha fazla 

vurgulanan ve ºnemi artan bir kavram haline gelmektedir (Giovannoni & Fabietti, 2014; Ozbekler & 

Ozturkoglu, 2020). Birleĸmiĸ Milletlerôin 2030ôa kadar ger­ekleĸtirmeyi planladēĵē s¿rd¿r¿lebilir 

geliĸim hedefleri arasēnda yer alan ñs¿rd¿r¿lebilir t¿ketim ve ¿retimò baĸlēĵē altēnda hēzlē t¿ketimin 

getireceĵi olumsuz sonu­lar detaylandērēlēlmakta, bilin­li t¿ketimin, hayat tarzēnē deĵiĸtirecek 

eylemlerin, dºng¿sel moda hareketinin, yenilik­iliĵin, iĸ birliklerinin ve yenilik­i s¿rd¿r¿lebilir 

stratejilerin ºnemi vurgulanmaktadēr (Chams & Garc²a-Bland·n, 2019; Nations, 2022). 

S¿rd¿r¿lebilirlikle ilgili bir kavramda moda sektºr¿nde s¿rd¿r¿lebilirliktir. S¿rd¿r¿lebilir 

moda, t¿keticinin ger­ek ihtiya­larēnē sorguladēĵē, doĵal i­erikli kumaĸlarēn se­ildiĵi, edinilen kēyafetin 

uzun s¿re kullanēldēĵē, gerektiĵinde tamir edildiĵi, ºmr¿ bittiĵinde geri dºn¿ĸ¿m yoluyla yeniden ipliĵe 

­evrildiĵi veya iĸlevinin deĵiĸtirilmesiyle yeni bir ¿r¿ne dºn¿ĸt¿r¿ld¿ĵ¿, uzun vadede sayēsēz fayda 

sunan ºnemli bir akēmdēr. Bu kapsamda t¿keticinin en etkin rol aldēĵē nokta, uzun yēllar dayanabilecek 

kaliteli ¿r¿nleri tercih etmek ve ºzellikle ikinci el kēyafet alēm satēmē yoluyla ¿r¿nlerin kullanēmda 

kaldēĵē s¿reyi uzatmaktēr (Gwilt, 2020; Jacobson & Harrison, 2022; Usta & Kadaif­i, 2022). Bir giysinin 

tekrar tekrar kullanēmē s¿rd¿r¿lebilir moda i­in y¿ksek ºneme sahiptir. D¿nyaôda ikinci el kēyafet 

satēĸēnēn yapēlabildiĵi platformlara ilgi her ge­en g¿n daha da artmaktadēr (ķen & Telli, 2021; Usta & 

Kadaif­i, 2022). 

Moda ve giyim end¿strisi merkezli tasarruf ­alēĸma ve projelerinin ­evreye ve doĵal yaĸama 

olumlu katkēsē olabileceĵi ve bireyler arasēnda s¿rd¿r¿lebilirlik davranēĸēnē geliĸtirebileceĵi 
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d¿ĸ¿n¿lmektedir. Aynē zamanda bu proje ve ­alēĸmalar bireylerin paylaĸēm farkēndalēĵēnēn 

geliĸtirilmesine de katkē saĵlayacaktēr. 

Bu araĸtērma Bah­elievler 100. Yēl Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde uygulanan Nardolap 

projesinin s¿rd¿r¿lebilirlik bilinci ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ farkēndalēĵēna katkēsē belirlemek amacēyla 

yapēlmēĸtēr.  

Literat¿rde kēyafet paylaĸēmēnēn s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ne etkisi, 

s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ farkēndalēĵē konusunda kēsētlē ­alēĸma olmasē nedeniyle bu 

­alēĸmanēn literat¿re ºnemli bir katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bununla birlikte araĸtērmada 

uygulanan Nardolap projesinin benzer uygulamalarēn hayata ge­irilmesinde, s¿rd¿r¿lebilirlik, doĵal 

hayata katkē, yardēmlaĸma ve dayanēĸma bilinci oluĸmasēna katkē oluĸturacak projeler i­in ilham kaynaĵē 

olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

 

Yºntem 

Araĸtērma tek grup ºn test son test yarē deneysel tasarēmda yapēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn baĵēmsēz 

deĵiĸkenleri sosyo-demografik ºzellikler, baĵēmlē deĵiĸkenleri ise ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlik ve 

dayanēĸma k¿lt¿r¿ farkēndalēĵēyla ilgili ºzellikleridir. Araĸtērmanēn evrenini 2022-2023 eĵitim-ºĵretim 

yēlēnda Bah­elievler 100. Yēl Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ºĵrenim gºren ºĵrenciler 

oluĸturmuĸtur. Araĸtērmada ºrneklem se­imine gidilmemiĸ, araĸtērmaya katēlmaya gºn¿ll¿ olan ve veli 

onamē olan ºĵrenciler araĸtērmaya dahil edilmiĸtir. 

Araĸtērmaya katēlmayē kabul eden ºĵrencilere, ilgili literat¿r taranarak hazērlanan ñSoru Formuò 

uygulanmēĸtēr. Soru formunda ºĵrencilerin sosyo-ekonomik durumu ve aile ºzelliklerini belirlemeye 

yºnelik 20 soru; s¿rd¿r¿lebilirlik, tasarruf ve dayanēĸma bilincini belirlemeye yºnelik 20 soru yer 

almaktadēr. Literat¿rde kēyafet kullanēmē, paylaĸēmē ve dayanēĸmasē ile ilgili bir ºl­eĵe rastlanmamasē 

nedeniyle soru formunda ilgili literat¿r doĵrultusunda hazērlanan ºnermelerden yararlanēlmēĸtēr. Soru 

formu oluĸturulduktan sonra uzman gºr¿ĸleri alēnmēĸ, araĸtērmanēn ºn uygulamasē yapēlmēĸ ve soru 

formuna son ĸekli verilmiĸtir. ¥n test son test karĸēlaĸtērmalarē i­in her ºnermeye 1ôden 5ôe kadar puan 

verilmiĸ ve puanlamalar ¿zerinden karĸēlaĸtērmalar yapēlmēĸtēr. 

¥n test uygulamasē sonrasēnda Nardolap projesi kapsamēnda ºrneklemde yer alan t¿m 

ºĵrencilere, Nardolap projesi tanētēlmēĸ, s¿rd¿r¿lebilirlik, doĵaya ve ­evreye saygē, dayanēĸmanēn 

ºnemini konularēnda eĵitim verilmiĸtir. ¥ĵrencilere nardolap projesini ­evrelerine duyurma 

sorumluluĵu ve bu sorumluluĵun ºnemi anlatēlmēĸtēr. Nardolap projesi kapsamēnda belli ºzellikler 

belirlenmiĸ ve bu ºzellikte kēyafetler baĵēĸ­ēlardan kabul edilmiĸtir. Kabul edilen kēyafetler 

kullanēlabilirlik a­ēsēndan deĵerlendirilmiĸ, kullanēlabilir olduĵu d¿ĸ¿n¿len kēyafetler bilgisayar 

ortamēna geliĸtirilen program aracēlēĵēyla ihtiya­ sahibi ºĵrencilere mahremiyetlerine ºzen gºsterilerek 



201 
 

ulaĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn uygulamasē 01.02-31.03.2023 tarihleri arasēnda yapēlmēĸtēr. Proje 

kapsamēnda ortalama 500 adet kēyafet ( pantolon, kaban, gºmlek, kazak gibi) toplanmēĸtēr. 2 aylēk 

s¿re­te projeden toplam 102 ºĵrenci yararlanmēĸtēr. Projenin iki aylēk uygulamasē sonrasēnda 

s¿rd¿r¿lebilirlik, tasarruf ve dayanēĸma bilincini belirlemeye yºnelik anket t¿m ºĵrencilere tekrar 

uygulanmēĸtēr.  

Araĸtērmadan elde edilen veriler, SPSS 22.0 paket programēna aktarēlmēĸtēr. Her iki test 

esnasēnda toplanan verilerin tanēmlayēcē istatistikleri hesaplandēktan sonra (sayē, y¿zde, ortalama, 

standart sapma), ºn test son test sonu­larēnēn analizinde T-test (paired) kullanēlmēĸtēr. Veri analizinde 

elde edilen sonu­lar %95ôlik g¿ven aralēĵēnda anlamlēlēk deĵeri p<0,05 olarak kabul edilmiĸtir. 

 

Bulgular  

Araĸtērmanēn baĵēmsēz deĵiĸkenleri sosyo-demografik ºzellikler, baĵēmlē deĵiĸkenleri ise 

ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ farkēndalēĵēyla ilgili ºzellikleridir. Araĸtērmanēn 

evrenini 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Bah­elievler 100. Yēl Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde 

ºĵrenim gºren ºĵrenciler oluĸturmuĸtur. Araĸtērmanēn uygulandēĵē 01.02-31.03.2023 tarihleri 

arasēndaki dºneme iliĸkin bulgular sunulmuĸtur. 
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Tablo 1 

¥ĵrencilerin Sosyodemografik ¥zelliklerinin Daĵēlēmē 
 

Tablo 1ôde araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin sosyo-demografik ºzellikleri verilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin yaĸ ortalamasēnēn 15,18Ñ1,11 olduĵu, %53,1ôinin kadēn olduĵu, %43,8ôinin                             

9. sēnēfta ºĵrenim gºrd¿ĵ¿, ºĵrencilerin %46,2ôsinin ¢ankaya bºlgesinde ikamet ettiĵi bulunmuĸtur. 

¥ĵrencilerin ailelerine iliĸkin ºzellikler incelendiĵinde, %73,8ôinin anne ve babasēnēn birlikte olduĵu, 

%50,8ôinin kardeĸ sayēsēnēn 3ôten az olduĵu, %56,9ôunun annesinin, %86,9ôunun babasēnēn ­alēĸtēĵē 

tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin %52,3ô¿ ikamet ettikleri evin kendi evi olduĵunu belirlenmiĸtir. 

  

¥zellikler n(130) % 

Cinsiyet   

Kadēn  70 53,8 

Erkek 60 46,2 

Sēnēf   

9 57 43,8 

10 29 22,3 

11 34 26,2 

12 10 7,4 

Ķkamet Ettiĵi Ķl­e   

¢ankaya 60 46,2 

Ke­iºren 12 9,2 

Yenimahalle 5 3,8 

Mamak 41 31,5 

Etimesgut 5 3,8 

Altēndaĵ 7 5,4 

Aile birlikteliĵi   

Anne baba birlikte 96 73,8 

Anne baba ayrē 34 26,2 

Kardeĸ sayēsē   

3ôten az 79 50,8 

3 ve ¿zerinde 51 49,2 

Anne ­alēĸma durumu   

Herhangi bir iĸte ­alēĸēyor 74 56,9 

Herhangi bir iĸte ­alēĸmēyor 56 43,1 

Baba ­alēĸma durumu   

Herhangi bir iĸte ­alēĸēyor 114 86,9 

Herhangi bir iĸte ­alēĸmēyor 16 13,1 

Oturduĵu Evin Durumu   

Ev sahibi 68 52,3 

Kiracē 62 47,7 

¥zellik X̀ SS 

Yaĸ 15,18 1,11 
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Tablo 2 

¥ĵrencilerin Kēyafet Paylaĸēmē Ķle Ķlgili Gºr¿ĸlerinin Daĵēlēmē (N=132) 

¥nerme 
Hi­bir 

zaman 
Nadiren Arada sērada Sēklēkla Her zaman 

 n % n % n % n % n % 

Ķhtiya­ duyduĵum 

kēyafetleri alabilirim. 
5 3,8 14 10,6 40 30,3 40 30,3 33 25,0 

Kullanmadēĵēm giysilerimi 

kardeĸlerimle paylaĸērēm. 
40 30,3 6 4,5 21 15,9 26 19,7 39 29,5 

Kullanmadēĵēm giysilerimi 

arkadaĸlarēmla paylaĸērēm. 
44 33,3 28 21,2 20 15,2 18 13,6 22 16,7 

Kullanmadēĵēm giysilerimi 

ihtiya­ sahipleriyle 

paylaĸērēm. 

11 8,3 21 15,9 26 19,7 35 26,5 39 29,5 

Kullanmadēĵēm giysilerimi 

ihtiya­ sahiplerine 

ulaĸtērmak i­in giysi 

kutularēna atarēm. 

40 30,3 26 19,7 26 19,7 22 16,7 18 13,6 

Kullanmadēĵēm giysilerimi 

ihtiya­ sahiplerine 

ulaĸtērērēm. 

23 17,4 28 21,2 26 19,7 38 28,8 17 12,9 

Ailemdeki kiĸilerin 

kullanmadēĵē giysilerini 

kullanabilirim. 

25 18,9 28 21,2 29 22,0 21 15,9 29 22,0 

Arkadaĸlarēmēn 

kullanmadēĵē giysilerini 

kullanabilirim. 

70 53 20 15,2 24 18,2 9 6,8 9 6,8 

Tanēmadēĵēm kiĸilerin 

giysilerini kullanabilirim. 
93 70,5 26 19,7 6 4,5 3 2,3 4 3,0 

 

Tablo 2ôde araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin araĸtērma ºncesinde kēyafet paylaĸēmē ile ilgili 

gºr¿ĸlerine verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin %65,3ô¿n¿n ihtiya­ duyduĵu kēyafetleri sēklēkla ve her zaman 

alabildiĵi, 49,2ôsinin kēyafetlerini kardeĸleriyle, %30,3ô¿n¿n arkadaĸlarēyla, % 56ôsēnēn ihtiya­ sahibi 

kiĸilerle sēklēkla ve her zaman paylaĸtēĵē belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin %41,7ôsinin, kullanmadēĵē giysileri 

sēklēkla ve her zaman ihtiya­ sahiplerine ulaĸtērdēĵē belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin %37,9ôu sēklēkla ve her 

zaman ailesinden birinin giysilerini kullanabileceĵini belirtirken, %13,6ôsē arkadaĸlarēnēn ve %5,3ô¿ 

tanēmadēĵē kiĸilerin giysilerini kullanabileceĵini ifade etmiĸtir.  
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Tablo 3 

¥ĵrencilerin Kēyafet Dayanēĸmasē ve Yardēmlaĸmaya Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinin Daĵēlēmē (N=132) 

¥nerme 
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n % n % n % n % n % 

Kullanēlmayan giysiler 

ihtiya­ sahibi baĸka 

kiĸilere ulaĸtērēlmalēdēr. 

10 7,6 6 4,5 16 12,1 51 38,6 49 37,1 

Kullanēlmayan giysiler 

temizlenerek ihtiya­ 

sahiplerine verilmelidir. 

10 7,6 6 4,5 14 10,6 46 34,8 56 42,4 

Kullanamayacaĵēmēz 

ºzellikteki giysiler yērtēk, 

pis vb.) baĸkalarēna 

verilmemelidir. 

9 6,8 12 9,1 13 9,8 32 24,2 66 50 

Kullanēlmayan giysilerin 

paylaĸēlmasē doĵaya katkē 

saĵlar. 

10 7,6 18 13,6 32 24,2 25 18,9 47 35,6 

Kullanēlmayan giysilerin 

paylaĸēlmasē kaynak 

israfēnē ºnler. 

7 5,3 10 7,6 29 22,0 33 25,0 53 40,2 

Kullanēlmayan giysilerin 

paylaĸēlmasē ihtiya­ 

sahiplerini mutlu eder. 

7 5,3 2 1,5 13 9,8 44 33,3 66 50 

Kullanēlmayan giysiler 

ihtiya­ sahibi baĸka kiĸiler 

tarafēndan kullanēlmalēdēr. 

14 10,6 8 6,1 13 9,8 40 30,3 57 43,2 

Ķnsanlara yardēm etmek 

ºnemlidir. 
8 6,1 3 2,3 10 7,6 36 27,3 75 56,8 

Ķnsanlara yardēm etmek 

beni mutlu eder. 
11 8,3 5 3,8 16 12,8 35 26,5 65 49,2 

Zor durumdaki kiĸilere 

destek olmak ºnemlidir. 
7 5,3 4 3 8 6,1 39 29,5 74 56,1 

 

Tablo 3ôte araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin araĸtērma ºncesinde kēyafet dayanēĸmasē ve 

yardēmlaĸmaya iliĸkin gºr¿ĸlerine iliĸkin puan ortalamalarē verilmiĸtir. ¥ĵrencilerin %75,7ôsi 

kullanēlmayan giysilerin ihtiya­ sahibi kiĸilere ulaĸtērēlmasē gerektiĵi, ihtiya­ sahibi kiĸilere kēyafetler 

ulaĸtērēlērken ºĵrencilerin %87,2ôsi kēyafetlerin temiz olmasē gerektiĵi, %74,2ôsi kiĸinin kendisinin 

kullanamayacaĵē giysileri baĸkasēna vermesinin doĵru olmadēĵēnē gerektiĵi gºr¿ĸ¿ne katēldēĵē ya da 

kesinlikle katēldēĵēnē belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlikle ilgili gºr¿ĸleri incelendiĵinde ise 

ºĵrencilerin %54,5ôinin kullanēlmayan giysilerin doĵaya katkē saĵladēĵē, %65,2ôsinin kaynak israfēnē 

ºnlediĵi, %73,5ôinin kullanēlmayan giysilerin baĸka kiĸiler tarafēndan kullanēlmasē gerektiĵi gºr¿ĸ¿ne 

katēldēĵē ya da kesinlikle katēldēĵēnē belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin dayanēĸma ile ilgili ºnermelere iliĸkin 

gºr¿ĸleri incelendiĵinde ise ºĵrencilerin %83,3ô¿n¿n kullanēlmayan giysilerin ihtiya­ sahipleriyle 
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paylaĸēlmasēnēn ihtiya­ sahiplerini mutlu ettiĵi, %84,1ôinin insanlara yardēm etmenin ºnemli olduĵu, 

%85,6ôsēnēn zor durumdaki kiĸilere destek olmanēn ºnemli olduĵunu ve % 76,7ôsēnēn insanlara yardēm 

etmekten mutluluk duyduĵu gºr¿ĸ¿ne katēldēĵē ya da kesinlikle katēldēĵēnē tespit edilmiĸtir. 

Tablo 4 

¥ĵrencilerin Kēyafet Kullanēmē ve Paylaĸēmē ile Ķlgili Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin Puan Ortalamalarēnēn ¥n Test 

Son Test Sonu­larēnēn Baĵēmlē ¥rneklem T Testi Ķle Karĸēlaĸtērēlmasē(N=102) 

¥nerme Test N X SS t p 

Kullanmadēĵēm giysilerimi 

kardeĸlerimle paylaĸērēm 

¥n test 102 3,05 1,61 
-3,526 0,001 

Son test 102 3,67 1,28 

Kullanmadēĵēm giysilerimi 

arkadaĸlarēmla paylaĸērēm. 

¥n test 102 2,58 1,46 
-5,913 0,000 

Son test 102 3,65 1,24 

Kullanmadēĵēm giysilerimi ihtiya­ 

sahipleriyle paylaĸērēm. 

¥n test 102 3,54 1,26 
-3,482 0,001 

Son test 102 4,06 0,91 

Kullanmadēĵēm giysilerimi ihtiya­ 

sahiplerine ulaĸtērmak i­in giysi 

kutularēna atarēm. 

¥n test 102 2,68 1,40 
-7,229 0,000 

Son test 102 3,88 1,04 

Kullanmadēĵēm giysilerimi ihtiya­ 

sahiplerine ulaĸtērērēm. 

¥n test 102 3,04 1,30 
-4,071 0,000 

Son test 102 3,71 1,10 

Ailemdeki kiĸilerin kullanmadēĵē 

giysilerini kullanabilirim. 

¥n test 102 3,08 1,41 
-4,654 0,000 

Son test 102 3,80 1,23 

Arkadaĸlarēmēn kullanmadēĵē 

giysilerini kullanabilirim. 

¥n test 102 2,01 1,29 
-11,747 0,000 

Son test 102 3,75 1,19 

Tanēmadēĵēm kiĸilerin giysilerini 

kullanabilirim. 

¥n test 102 1,53 1,01 
-2,581 0,001 

Son test 102 1,70 1,05 

*p<.05 
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Tablo 5 

¥ĵrencilerin Kēyafet Dayanēĸmasēna ve Yardēmlaĸmaya Ķliĸkin Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin Puan 

Ortalamalarēnēn ¥n Test Son Test Sonu­larēnēn Baĵēmlē ¥rneklem T Testi ile Karĸēlaĸtērēlmasē(N=102) 

¥nerme Test N X SS t p 

Kullanēlmayan giysiler ihtiya­ sahibi baĸka 

kiĸilere ulaĸtērēlmalēdēr. 

¥n test 102 3,86 1,26 
-2,067 0,041 

Son test 102 4,19 1,01 

Kullanēlmayan giysiler temizlenerek ihtiya­ 

sahiplerine verilmelidir. 

¥n test 102 3,90 1,27 
-5,007 0,000 

Son test 102 4,57 0,71 

Kullanamayacaĵēmēz ºzellikteki giysiler 

(yērtēk, pis vb.) baĸkalarēna verilmemelidir. 

¥n test 102 3,91 1,34 
-4,316 0,000 

Son test 102 4,52 0,73 

Kullanēlmayan giysilerin paylaĸēlmasē 

doĵaya katkē saĵlar. 

¥n test 102 3,60 1,31 
-5,736 0,000 

Son test 102 4,37 0,81 

Kullanēlmayan giysilerin paylaĸēlmasē 

kaynak israfēnē ºnler. 

¥n test 102 3,81 1,26 
-5,736 0,000 

Son test 102 4,59 0,63 

Kullanēlmayan giysilerin paylaĸēlmasē 

ihtiya­ sahiplerini mutlu eder. 

¥n test 102 4,18 1,13 
-2,821 0,006 

Son test 102 4,53 0,67 

Kullanēlmayan giysiler ihtiya­ sahibi baĸka 

kiĸiler tarafēndan kullanēlmalēdēr 

¥n test 102 3,83 1,37 
-1,452 0,150 

Son test 102 4,09 1,11 

Ķnsanlara yardēm etmek ºnemlidir. 
¥n test 102 4,22 1,19 

-,252 0,802 
Son test 102 4,18 1.12 

Ķnsanlara yardēm etmek beni mutlu eder. 
¥n test 102 4,00 1,33 

-2,809 0,006 
Son test 102 4,43 0,96 

Zor durumdaki kiĸilere destek olmak 

ºnemlidir. 

¥n test 102 4,25 1,56 
-,816 0,416 

Son test 102 4,35 0,82 

*p<.05 

Nardolap projesi kapsamēnda s¿rd¿r¿lebilirlik, doĵaya ve ­evreye saygē, dayanēĸmanēn ºnemi 

konularēnda verilen eĵitim ve Nardolap projesinin iki aylēk uygulamasē sonrasēnda; ºĵrencilerin kēyafet 

kullanēmē ve paylaĸēmē ile ilgili gºr¿ĸlerine iliĸkin puan ortalamalarē ve ºĵrencilerin kēyafet dayanēĸmasē 

ve yardēmlaĸmaya iliĸkin gºr¿ĸlerine iliĸkin puan ortalamalarēnēn ºn test ve son test puanlarēnēn analizi 

baĵēmlē ºrneklem t testi ile karĸēlaĸtērēlmēĸ ve sonu­lar Tablo 4 ve Tablo 5ôte verilmiĸtir. Tablo 4ôten 

elde edilen baĵēmlē ºrneklem t testi sonu­larēna gºre, ºĵrencilerin kullanmadēĵē giysileri kardeĸ ve 

arkadaĸē ile paylaĸmaya yºnelik gºr¿ĸleri ºn test ve son test puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē 

bir fark bulunmuĸtur (p<0,05). ¥ĵrencilerin kēyafet paylaĸēmēyla ilgili gºr¿ĸlerinin olumlu yºnde 

deĵiĸtiĵi tespit edilmiĸtir. ¥ĵrencilerin kullanmadēĵē giysileri ihtiya­ sahipleriyle paylaĸma, giysi 

kutularēna atarak ihtiya­ sahiplerine ulaĸtērmaya yºnelik gºr¿ĸlerinin ºn test ve son test puanlarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0,05). Ayrēca ºĵrencilerin aile, arkadaĸ ve 

tanēmadēĵē kiĸilerin giysilerini kullanabileceĵini d¿ĸ¿nmeye yºnelik gºr¿ĸlerinde de ºn test ve son test 

puanlarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir fark tespit edilmiĸtir (p<0,05). 
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Tablo 5ôten elde edilen baĵēmlē ºrneklem t testi sonu­larēna gºre, kullanēlmayan giysilerin 

baĸkalarēna ulaĸtērēlmasē, ulaĸtērēlmadan ºnce temizlenmesi ve kullanēlamayacak nitelikteki kēyafetlerin 

ihtiya­ sahipleriyle paylaĸēlmamasē gºr¿ĸ¿ ºn test ve son test puanlarē arasēnda istatistiksel olarak 

anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0,05). ¥ĵrencilerin kullanēlmayan giysileri baĸkasēna ulaĸtērma, 

kullanēlabilir ºzellikte ve temiz kēyafetlerin ihtiya­ sahiplerine ulaĸtērēlmasēna yºnelik farkēndalēklarēnēn 

arttēĵē tespit edilmiĸtir (p<0,05). ¥ĵrencilerin kullanēlmayan giysilerin paylaĸēlmasēnēn doĵaya katkē 

saĵladēĵē ve kaynak israfēnē ºnlediĵi ile ilgili gºr¿ĸlerine iliĸkin ºn test ve son test puanlarē arasēnda da 

istatistiksel olarak anlamlē bir fark bulunmuĸtur. Dayanēĸma ve yardēmlaĸmayla iliĸkili olarak 

ºĵrencilerin ihtiya­ sahipleriyle yardēm etmenin ve desteĵin gerekliliĵine inanma gºr¿ĸ¿ ve 

yardēmlaĸma sonrasēnda mutlu hissettiĵini d¿ĸ¿nme durumu ºn test ve son test puanlarē arasēnda da 

istatistiksel olarak anlamlē bir fark tespit edilmiĸtir (p<0,05). 

 

Sonu­ ve Tartēĸma 

D¿nyada ve ¿lkemizde s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸmanēn ºnemi her ge­en g¿n daha da 

artmaktadēr (Chams & Garc²a-Bland·n, 2019; Kastner & Matthies, 2023; West-Oram, 2021). Nardolap 

projesi 100. Yēl Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinde ilk defa ger­ekleĸtirilen bir projedir.  

Araĸtērmada ºĵrencilerimizin ihtiya­ sahiplerine kēyafet yardēmē konusunda istekli olduĵu, 

giyilebilir ve temiz ¿r¿nlerin ihtiya­ sahiplerine ulaĸtērmasē gerektiĵine inandēĵē tespit edilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin aynē zamanda kēyafet yardēmlaĸmasē ve dayanēĸmasē konusunda duyarlē olduĵu, Nardolap 

projesinin ise bu duyarlēlēĵē olumlu yºnde daha da artērdēĵē tespit edilmiĸtir. Araĸtērma ºncesinde 

ºĵrencilerin ailesinin kēyafetlerini giymeyi tercih ederken, akranlarēnēn kēyafetini giymeyi tercih etme 

ve tanēmadēĵē kiĸilerin kēyafetini tercih etmemesinin ise akranēn ­evrede bu durumu duyurmasē, akran 

zorbalēĵēna maruz kalabileceĵi d¿ĸ¿ncesi, utanma gibi farklē nedenlere baĵlē olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

¥ĵrencilerimizin ihtiya­ sahiplerine kēyafet yardēmē konusunda istekli olduĵu, fakat ihtiya­ 

sahiplerine ¿r¿nleri ulaĸtērma konusunda giysi kutularēnē daha az kullandēklarē tespit edilmiĸtir. Giysi 

kutularēnē kullanmama nedenlerinin daha ­ok aileleri tarafēndan ihtiya­ fazlasē kēyafetlerin ihtiya­ 

sahiplerine ulaĸtērēlmasēndan kaynaklē olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Araĸtērmada Nardolap projesinin ºĵrencilerin kēyafet kullanēmē, kēyafet paylaĸēmē ve kēyafet 

dayanēĸmasēna yºnelik gºr¿ĸlerini, ºĵrencilerin yardēmlaĸma ve dayanēĸmaya yºnelik farkēndalēk 

d¿zeylerinin olumlu yºnde arttēĵē tespit edilmiĸtir. 

S¿rd¿r¿lebilirlik farkēndalēĵē ve dayanēĸma k¿lt¿r¿n bir b¿t¿n olduĵu ve kiĸinin genel bir gºr¿ĸ 

olarak dayanēĸma ve yardēmlaĸmayē benimsemesinin dayanēĸma ve yardēmlaĸma konusunda diĵer 
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alanlarda aynē duyarlēlēĵē gºstereceĵi, bu varsayēmla ­alēĸmamēzda uygulanan Nardolap projesinin 

s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ ¿zerine olumlu etkileri olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

¢alēĸmamēzda okulumuzda uygulanan Nardolap Projesi ile  s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma 

k¿lt¿r¿ bilincinin olumlu yºnde etkilendiĵi belirlenmiĸtir. Kēyafetlerin yeniden ¿retilmesinden ziyade 

dolaĸēmēnēn saĵlanmasēnēn ­evreye verilen zararē aza indirgendiĵi ve bu s¿rd¿r¿lebilirliĵin ekonomik, 

ekolojik ve sosyal boyutlarēna kayda deĵer bir katkē saĵlandēĵē bildirilmiĸtir (Kºgliger, 2022).  

Bu durumun, kurum k¿lt¿r¿ ve okul iklimini de olumlu yºnde desteklediĵi ºngºr¿lmektedir. 

Kurum k¿lt¿r¿ ve okul iklimi bilin­li farkēndalēk birbirini destekleyen kaynaklardēr. Bu kaynaklar 

kurumu ve paydaĸlarē, dolayēsēyla toplumu y¿kseltecektir. 

Nardolap projesi kapsamēnda temin edilen kēyafetler ºĵretmen ve ºĵrencilerimizin iĸ birliĵi ile 

6 ķubat 2023 tarihinde ¿lkemizde meydana gelen deprem felaketinden etkilenen depremzedelere 

ulaĸtērēlmēĸtēr. Bu durum, projemizin en deĵerli sonucu olmuĸtur. 

Araĸtērmamēzda Nardolap projesinin ºĵrencilerimizde s¿rd¿r¿lebilirlik bilincine katkē 

saĵladēĵē, dayanēĸma k¿lt¿r¿n¿n oluĸmasēna destek olduĵu, ºĵretmenlerimiz arasēnda organizasyon, 

sistemli ­alēĸma, dayanēĸma i­inde olma gibi deĵerleri g¿­lendirdiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

 

¥neriler 

Araĸtērma s¿recinde t¿m ºĵrencilere s¿rd¿r¿lebilirlik ve dayanēĸma k¿lt¿r¿ hakkēnda eĵitim 

verilmiĸtir. Araĸtērmada hedeflenenden daha az sayēda ºĵrenci Nardolap projesinden kēyafet desteĵi 

almak i­in baĸvurmuĸtur. Bunun ¿lkemizde yaĸanan doĵal felakete baĵlē olarak projenin kesintiye 

uĵramasēndan ya da ºĵrenciler kēyafet alma ile ilgili gizlilik ĸartlarēnēn saĵlanacaĵē garantisi verildiĵi 

halde ºĵrencilerin kēyafet aldēklarēnē akranlarē, ºĵretmenleri ve arkadaĸlarēnēn duymasēndan endiĸe 

etmeye baĵlē olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Projenin devamēnda bu ĸartlarēn iyileĸtirilerek projeye devam 

edilmesinin projeden yararlanēmē artērabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Projenin etkileri d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde ise 

projenin yaygēnlaĸtērēlmasēnēn hem ihtiya­ sahibi kiĸilerin gereksinimlerini karĸēlayabileceĵi, hem de 

ºĵrencilerde dayanēĸma ve s¿rd¿r¿lebilirliĵe yºnelik bilinci artērabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Ayrēca projede belirlenen ama­larē ºl­mek i­in literat¿rde ge­erlik ve g¿venirlik ­alēĸmasē 

yapēlmēĸ bir ºl­me aracēnēn geliĸtirilmesi, sonraki ­alēĸmalar i­in ºnemli bir altyapē oluĸturacaktēr. 
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¥z   

Bu ­alēĸmanēn amacē lise ºĵrencilerinin dijital oyun baĵēmlēlēklarē ile aile iletiĸim kalēplarē arasēndaki iliĸkinin 

incelenmesidir. ¢alēĸma 2022-2023 eĵitim ºĵretim yēlēnda Ankaraônēn bir il­esinde Anadolu Lisesinde okuyan 9. 

10. 11. ve 12. sēnēf ºĵrencileri ile y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Verilerin toplanmasēnda kiĸisel bilgi formu, T¿rk­e uyarlama 

­alēĸmasē Erdoĵan ve Anēk (2018) tarafēndan ger­ekleĸtirilen Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­eĵi ve Anlē ve Taĸ (2018) 

tarafēndan geliĸtirilen Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. Verilerin analizi kapsamēnda t testi, tek yºnl¿ 

varyans analizi (F) testi ve Pearson ¢arpēm Moment Korelasyon analizi yapēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucuna gºre 

aile iletiĸim kalēplarē kardeĸ sayēsēna, anne ve baba eĵitim d¿zeyine gºre farklēlēk gºstermekte iken dijital oyun 

baĵēmlēlēk d¿zeyi cinsiyete gºre farklēlēk gºstermektedir. Aile iletiĸim kalēplarē ile dijital oyun baĵēmlēlēĵē arasēnda 

anlamlē iliĸki bulunmamēĸtēr. ¥l­eĵin alt boyutlarē ile incelendiĵinde dijital oyun baĵēmlēlēĵē ile diyalog yºnelimi 

arasēndaki iliĸki negatif ve d¿ĸ¿k d¿zeyde; diyalog yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē arasēnda pozitif yºnde orta 

d¿zeyde; uyum yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde; uyum yºnelimi ile dijital 

oyun baĵēmlēlēĵē arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Anahtar Kelimeler: Aile, Aile Ķ­i Ķletiĸim, Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

An Investigation of the Relationship Between Digital Game Addictions and 

Family Communication Patterns of High School Students 

 
Abstract 

This study was designed to examine the relationship between high school students' digital game addictions and 

family communication patterns. The study was carried out with 9th, 10th, 11th and 12th grade students studying 

at Anatolian High School in a district of Ankara in the 2022-2023 academic year. Within the scope of the study, 

the personal information form developed by the researcher, the Family Communication Patterns Scale adapted 

by Erdoĵan and Anēk (2018) and the Game Addiction Scale developed by Anlē and Taĸ (2018) were used. Within 

the scope of data analysis, t test, one-way analysis of variance (F) test and Pearson Product Moment Correlation 

analysis were performed. According to the results of the research, while the family communication patterns differ 

according to the number of siblings and the education level of the mother and father; the level of digital game 

addiction differs according to the gender. No significant relationship was found between family communication 

patterns and digital game addiction. When examined with the sub-dimensions of the scale, the relationship between 

digital game addiction and conversation orientation is negative and low; positive intermediate level between 

conversation orientation and family communication patterns; positive moderate level between conformity 

orientation and family communication patterns; It has been observed that there is a moderately significant positive 

correlation between conformity orientation and digital game addiction. 

 

Keywords: Family, Family Communication, Digital Game Addiction 
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Giriĸ 

Bireyler aile ortamēnda d¿nyaya gelir ve aile i­indeki yaĸantēlarē ile bireylerin yaĸamlarē 

bi­imlenir. Ailenin bir ¿yesinin davranēĸē ve geliĸimi diĵer ¿yeleri ile de ilgilidir. Aile i­indeki iliĸkiler 

b¿t¿nleĸmiĸ ve birbirinden ayrēlmaz yapēlar olarak gºr¿lmektedir. Aileler ortak bir ge­miĸi paylaĸēr ve 

birbirlerinin ihtiya­larē doĵrultusunda stratejiler planlar (Corey, 2008, ss.458-460). T¿rk Dil Kurumuôna 

(2023) gºre ise aile, toplum i­indeki en k¿­¿k birimdir ve bireylerin kan baĵēna veya evliliklerine 

dayanan ve ­ocuklar ile anne ve babanēn arasēnda oluĸan toplum i­indeki en k¿­¿k birimdir.   

Adler ailenin ­ocuĵun geliĸimi ¿zerindeki etkisine vurgu yapar. ¢ocukluk yaĸantēsēnda 

yetiĸkinlerin davranēĸēnē gºzlemler ve yaĸam stilinin baĸlangēcēnē oluĸturur. Ailedeki t¿m kiĸilerarasē 

iliĸkiler ­ocuk i­in birer ºrnektir ve onun ilerleyen yaĸamēndaki kiĸilerle nasēl iliĸki kuracaĵēnē da 

belirler (2016). Modernleĸme ile birlikle diĵer ¿lkelerde olduĵu gibi T¿rk aile yapēsēnda da deĵiĸiklikler 

meydana gelmiĸ, daha geniĸ ailelerden daha az ¿yenin yer aldēĵē ­ekirdek ailelere ge­iĸ yaĸanmēĸtēr. Bu 

deĵiĸiklikle birlikte ailenin yapēsēnda ve iĸlevinde deĵiĸiklikler meydana gelmiĸtir (Bayer, 2013). 

Kaĵēt­ēbaĸē (2010) d¿nyadaki ekonomik, psikolojik ve k¿lt¿rel deĵiĸimlerin anne ve babanēn ­ocuk ile 

iliĸkisini etkilediĵini ve ­ocuĵa verilen deĵeri deĵiĸtirdiĵini vurgulamēĸtēr. Daha ­ok otoritenin yer 

aldēĵē geleneksel ailelerin yerine demokratik anlayēĸēn gºr¿ld¿ĵ¿, ­ocuĵa yºnelik ekonomik deĵerin 

azaldēĵē, psikolojik deĵerin ise arttēĵē belirtilmiĸtir.  

Aile i­inde ­ocuĵa verilen psikolojik deĵer artarken aile i­inde ger­ekleĸen iletiĸim de ĸekli de 

deĵiĸmektedir. Teknolojik geliĸmeyle birlikte bireylerin, gen­ ve ­ocuklarēn internet kullanēmē y¿z y¿ze 

iletiĸimi engellediĵi gºr¿lmektedir (Ardē­ ve Selvi, 2022).  

Ailelerin internete eriĸimleri her ge­en g¿n biraz daha artmaktadēr. T¿rkiye Ķstatistik Kurumu 

([T¦ĶK], 2022) araĸtērmasēnda gºre 2012 yēlēnda hanelerde internet eriĸim oranē %47.2 iken 2022 

yēlēnda bu oran %94.1ôe y¿kselmiĸtir. Bireylerin internet kullanēmē 2012 yēlēnda 47.4 iken, 2022 yēlēnda 

bu oran %85ô e y¿kselmiĸtir. Ayrēca bireylerin %82.7ôsinin d¿zenli Ķnternet kullandēĵē belirlenmiĸtir. 

Ķnternet kullanēmēnēn yaĸ grubu gºre incelendiĵi araĸtērmada 6-15 yaĸ grubu ­ocuklarēn Ķnternet 

kullanēmē 2013 yēlēnda %50.8 iken 2021 yēlēnda %82.7ôye y¿kselmiĸtir (T¦ĶK, 2021). Araĸtērma 

verilerine bakēldēĵēnda hem hanelerdeki Ķnternet eriĸiminin hem de bireysel Ķnternet kullanēmēnēn son 

on yēlda kayda deĵer bir artēĸ olduĵu gºr¿lmektedir.  

Teknolojik aygētlarēn ve Ķnternet kullanēmēnēn artmasē bazē sorunlarē da beraberinde getirmiĸtir. 

¥ĵrencilerle yapēlan bir araĸtērmalarda ºĵrencilerin dijital baĵēmlēlēklarēnēn arttēk­a, birlikte aktivite 

yapmak, aile ortamē, okul baĸarēsē ve sosyal becerinin azaldēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r (¢akēr, Kocagºz ve Karakuĸ, 

2021). E-sporcularēn dijital baĵēmlēlēk ve saldērganlēk d¿zeylerinin incelendiĵi bir baĸka araĸtērmada ise 

dijital baĵēmlēlēĵēn artmasēyla birlikte saldērganlēĵēnda arttēĵē belirlenmiĸtir (G¿ler, 2021).  
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Lise ºĵrencilerinin dijital oyun baĵēmlēĵēna yºnelik ger­ekleĸtirilen bir ­alēĸmaya gºre akēllē 

telefon ve konsol kullanēmēn dijital oyun baĵēmlēlēĵē ¿zerinde etkisinin fazla olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca 

Ķnternet kullanma ama­larēnēn genellikle oyun oynamak ve sosyal medya kullanmak olduĵu 

belirlenmiĸtir (Soyºz-Semerci ve Balcē, 2020). Lee ve Chaeônin (2007) ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmada ºdev 

yapmak, eĵitim i­in Ķnterneti kullanmak gibi aktivitelerin aile iliĸkilerini olumsuz etkilemediĵini fakat 

sohbet ve ­evrimi­i iletiĸime dayalē etkinliklerin aile iletiĸiminde d¿ĸ¿ĸ ile iliĸkili olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Ayrēca Ķnternet kullanēmēn aile iletiĸiminde aktif zamanēnēn pasif zaman almakta bu da aile ile ge­irilen 

zamanē azaltmaktadēr.  

Ergenler ile y¿r¿t¿len benzer bir ­alēĸmada ergenlerin interneti sosyal ama­larla 

kullanmalarēnēn (­evrimi­i oyun oynama, arkadaĸlarla iletiĸim ve tartēĸma gruplarēna katēlma) aile i­i 

­atēĸmalarla iliĸkili olduĵu bulunmuĸtur. ¥te yandan; ºĵrenme, yazēlēm indirme veya bilgi arama gibi 

okulla ilgili ama­lar i­in Ķnternet kullanēmēnēn aile ­atēĸmalarē, aile zamanē ve aile uyumu ile iliĸkili 

olmadēĵē gºr¿lmektedir (Mesch, 2006). 

Dijital oyun baĵēmlēlēĵē ile anne baba tutumlarēnēn incelendiĵi bir araĸtērmaya gºre erkek 

ºĵrencilerin, anne ve babasē ayrē/boĸanmēĸ olanlarēn ve ihmalk©r tutum sergileyen ailelerin ­ocuklarēnda 

diĵer gruplara gºre daha ­ok dijital oyun baĵēmlēlēĵēnēn gºr¿ld¿ĵ¿ belirlenmiĸtir. Bunun yanē sēra anne 

ve babanēn tutumunun akademik baĸarēsēnē etkilediĵi, belirgin ĸekilde ihmalk©r tutumda bulunan 

ailelerin ­ocuklarēnēn akademik baĸarēlarēnēn demokratik tutumda bulunan ailelere gºre daha d¿ĸ¿k 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (Deniz, Aydēn ve Odabaĸ, 2022). 

Fitzpatrick ve Ritchie (1994) ailenin iletiĸimsel davranēĸlarēnē iki temel boyutta a­ēklamēĸtēr. 

Bunlardan birincisi uyum yºnelimli diĵeri ise diyalog yºnelimli boyuttur. Uyum yºnelimli ailelerde 

tutumlarē, inan­larē ve deĵerlerinin homojenliĵi vurgulanēr. Bu boyutun ¿st ucunda yer alan ailelerde 

tutum ve inan­lar tekd¿zedir. Genellikle uyuma odaklanēr ve ebeveynlere itaat sºz konusudur. ¢ocuk 

kendini onaylanmak zorunda hisseder. Duygularēnē dēĸarē yansētmaz ve ­atēĸmadan uzak durur. G¿­ 

hiyerarĸisine uymasē beklenir (¥zmen, 2015). Bu boyutun alt ucundaki ailelerde heterojen inan­lar ve 

tutumlar, aile ¿yelerinin bireyselliĵi ve aile ¿yelerinin benzersizliĵine ve ailelerinden baĵēmsēzlēklarēna 

odaklanma daha fazla gºr¿ĸmektedir. Bu boyuttaki ailelerde aile ¿yeleri birbirlerine daha az baĵlē veya 

daha az ºrg¿tlenmiĸ aile bi­imindedir. Diyalog yºnelimli ailelerde aile i­i etkileĸime aile ¿yeleri ºzg¿rce 

katēlabilir. Bu boyutun ¿st sēralarēnda yer alan ailelerde aile ¿yeleri serbest bir ĸekilde, kendiliĵinden ve 

sēk sēk birbirileriyle etkileĸime girerler. Alt sēralarda yer alan ailelerde ise aile ¿yeleri birbirleri ile daha 

az iletiĸime girer ve t¿m aile ¿yelerinin katēldēĵē a­ēk­a tartēĸēlan ­ok az konu olduĵu belirlenmiĸtir 

(Koerner ve Fitzpatrick, 1997). 

Uyum ve diyalog yºnelimi ile oluĸturulmuĸ dºrt farklē aile iletiĸim bi­imi belirlenmiĸtir 

(Fitzpatrick ve Ritchie, 1994). Bunlar: 
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Fikir birliĵine dayalē: Hem konuĸma hem de uygunluk yºnelimi y¿ksek olan ailelerdir. Hem 

aile i­indeki hiyerarĸi kabul edilir hem de yeni yeni fikirleri keĸfetme arasēnda gerilim vardēr. ¢ocuklar 

genelde aile gºr¿ĸmelerini deĵerlendirir ve ailesinin deĵerlerini ve inan­larēnē benimser. Ailenin inan­ 

ve deĵerleriyle tutarlē mesajlara ikna olurken aksi yºndeki mesajlarē ise kabullenmeme eĵilimindedir.  

¢oĵulcu: Konuĸma yºneliminde y¿ksek ancak uyum yºneliminde d¿ĸ¿k olan ailelerdir. Aile 

i­inde a­ēk iletiĸim vardēr. B¿t¿n aile ¿yeleri bu iletiĸime katēlēr. Aile i­inde kararlar hep birlikte alēnēr. 

Anne ve baba ­ocuklar adēna karar verme ihtiyacēnda hissetmezler.  

Koruyucu: D¿ĸ¿k diyalog ve y¿ksek uyumun gºr¿ld¿ĵ¿ ailedir. Ebeveyn otoritesi sºz 

konusudur. Ailede a­ēk iletiĸime ºnem verilmez. Ebeveyn ­ocuklar adēna karar verme ihtiyacē hisseder. 

¢ocuklar da kendi gºr¿ĸlerini ifade etmede istekli deĵildir. 

Serbesiyet­i: Diyalog ve uyum yºnelimi d¿ĸ¿k olan ailedir. Sēnērlē konularda aile iletiĸim 

kurmaktadēr. Ebeveynler ­ocuklarēn tercihlerine pek ilgi gºstermez. Aile t¿m ¿yelerin kendi karar 

vermelerine gerektiĵini d¿ĸ¿nmektedir.  

Ergenlik dºnemi bireylerin ­ocukluktan yetiĸkinliĵe ge­tiĵi bir dºnemdir. Bu dºnemdeki 

bireylerde hem psikososyal olgunlaĸma meydana gelmekte hem de fizyolojik ve cinsel geliĸme 

yaĸanmaktadēr. Ķnsan geliĸimini i­in en ºnemli dºnemlerden biridir (Parlaz, Tekg¿l, Karademirci ve 

¥ngel, 2012). Bir­ok deĵiĸimin meydana geldiĵi, ergenler i­in yoĵun stresin yaĸandēĵē bu dºnemde aile 

i­i iletiĸimin bu s¿reci saĵlēklē bir ĸekilde ¿stesinden gelinmesinde ºnemli olduĵu sºylenebilir. Ailenin 

ergeni ve ­ocuĵu etkin ĸekilde dinlemesi, onlara karĸē a­ēk ve d¿r¿st olmasē ergenlerin duygu ve 

d¿ĸ¿ncelerini etkin ĸekilde ifade etmesi a­ēsēndan ºnemlidir (ķahin ve Aral, 2012). ¥zmen (2015) daha 

­oĵulcu ailede yaĸayan ergenlerin daha fazla y¿ksek benlik saygē d¿zeyine sahip olduĵunu ortaya 

koymuĸtur. 

Aileler ºzellikle de ergen ­ocuĵu olan aileler zaman zaman ­ocuklarēyla nasēl iletiĸim 

kurabileceklerine dair tedirginlik yaĸamakta, karar vermekte ve iletiĸime ge­mekte zorlanmaktadērlar. 

Ergenlik dºnemindeki birey bir taraftan kendi kimliĵini inĸa etmeye ­alēĸērken bir yandan da bedeninde 

ve duygularēnda meydana geliĸime uyum saĵlamaya ­alēĸmaktadēr. Teknoloji ve ºzellikle Ķnternet ile 

uzun zaman ge­irmek ergenler i­in bazē sorunlarē da beraberinde getirmektedir (Kaya, Ķkiz ve Yazēcē, 

2016). Bu ­alēĸma ergenlerin aileleri ile iliĸki kalēplarēnēn belirlenmesi, dijital oyun baĵēmlēlēĵē ile iliĸkili 

olduĵu d¿ĸ¿n¿len aile kalēplarēnē tespit edilmesi ve ebeveynler ile ger­ekleĸtirilen ºnleyici ­alēĸmalara 

yol gºstermesi bakēmēndan ºnem taĸēmaktadēr. 

Ergenlik dºnemi ailelerin iletiĸimi ve desteĵi ergenlerin bu s¿reci daha saĵlēklē ge­irmesine 

yardēmcē olabilmektedir. Bazen aile iletiĸiminde yaĸanan bazē aksamalar ergen i­in olumsuz sonu­lara 

yol a­abilmektedir. Ergenler kimi zaman sadece vakit ge­irmek kimi zaman ise zorlandēĵē durumlar ve 

duygularla baĸ edebilmek amacēyla dijital oyunlara yºnelebilmektedir. Ailelerin iletiĸim kalēplarēnēn 
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ergenlerin saĵlēklē geliĸimi a­ēsēndan ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu ­alēĸmada lise ºĵrencilerinin 

aile iletiĸim kalēplarē ve dijital oyun baĵēmlēlēklarēnēn sosyodemografik (cinsiyet, yaĸ, kardeĸ sayēsē, sēnēf 

d¿zeyi, aile birlikteliĵi, anne-baba eĵitimi, aylēk gelire) ºzelliklere gºre farklēlaĸmasē, aile iletiĸim 

kalēplarē ve dijital oyun baĵēmlēlēklarēnēn arasēndaki iliĸkinin incelenmesi ama­lanmaktadēr. 

 

Yºntem 

¢alēĸmada nicel araĸtērma yºntemi kullanēlmēĸtēr. Nicel araĸtērmalar, belirli bir yapē i­erisindeki 

iliĸkilerin incelenmesinde kullanēlan, gruplar arasēnda karĸēlaĸtērma imk©nē saĵlayan ve genellenebilir 

sonu­lar ¿reten araĸtērma yºntemidir. Hem zamandan tasarruf saĵlamak hem de daha geniĸ katēlēmcē ile 

­alēĸmayē ger­ekleĸtirmeye imk©n saĵlamaktadēr (B¿y¿kºzt¿rk, ¢okluk & Kºkl¿, 2011). Lise 

ºĵrencilerinin dijital oyun baĵēmlēlēklarē ile aile iletiĸim kalēplarē arasēndaki iliĸkiyi incelemesi 

bakēmēndan betimsel yºnteme dayalē iliĸkisel tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Betimsel araĸtērmalar, 

olaylarēn veya insan gruplarēnēn bazē ºzelliklerinin tek tek ne olduĵunu veya iki ve daha ­ok ºzelliĵinin 

iliĸkisel d¿zeyde nasēl olduĵunu a­ēklamaya ­alēĸan araĸtērmalardēr. Deneysel araĸtērmada olduĵu gibi 

bir deĵiĸkeni diĵerinin fonksiyonu gibi inceleme sºz konusu deĵildir. (Karasar, 2002).  Ķliĸkisel tarama 

modeli, bir grup katēlēmcēnēn iki veya daha ­ok sayēdaki ºzelliĵine iliĸkin veri toplayēp bu veriler 

arasēndaki iliĸkiyi belirlemeyi ama­layan araĸtērma modelleridir (Tekin-Ķftar, 2018). Bu araĸtērmada lise 

ºĵrencilerinin dijital oyun baĵēmlēlēklarē ile aile iletiĸim kalēplarē arasēndaki iliĸkiler, bu iliĸkilerin 

dereceleri ve yºnleri incelenmiĸtir.  

Evren ¥rneklem 

Araĸtērmanēn evrenini Ankara ilindeki 2022-2023 eĵitim ºĵretim yēlēnda lisede okuyan 

ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmanēn ºrneklem se­imi i­in olasēlēĵa dayalē olmayan ºrnekleme 

tekniklerinden uygun ºrnekleme tekniĵi kullanēlmēĸtēr, bu yºnteme bulanabilir ºrneklem de 

denilmektedir. Araĸtērmacēnēn kolaylēkla ulaĸabileceĵi ºrneklem elemanlarēnē almayē kapsamaktadēr. 

¥rneklemin ulaĸēlmasēnēn zor olduĵu durumlarda kullanēlmaktadēr (¥zen & G¿l, 2010). Bu ­alēĸmanēn 

ºrneklemi bir Anadolu Lisesinde ºĵrenim gºren gºn¿ll¿ ºĵrenciden oluĸmaktadēr. Katēlēmcēlarēn 

sosyodemografik ºzellikleri Tablo 1ôde sunulmaktadēr.  
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Tablo 1 

Katēlēmcēlarēn Sosyodemografik ¥zellikleri 

  n % 

Cinsiyet 
Kadēn 203 67,2 

Erkek 99 32,8 

Yaĸ 

14 yaĸ 33 10,9 

15 yaĸ 101 33,4 

16 yaĸ 101 33,4 

17 ve ¿zeri yaĸ 67 22,2 

Kendisi dahil ­ocuk sayēsē 

1 48 15,9 

2 155 51,3 

3 71 23,5 

4 ve ¿zeri 28 9,3 

Anne- baba birlikteliĵi 

Birlikte ve saĵ 275 91,1 

Ayrē ve saĵ 19 6,3 

Ebeveynlerinden en az biri 

hayatta deĵil 
8 2,6 

Anne eĵitim d¿zeyi 

Ķlkºĵretim 73 24,2 

Lise 106 35,1 

Lisans ve Lisans¿st¿ 123 40,7 

Baba eĵitim d¿zeyi 

Ķlkºĵretim 39 12,9 

Lise 92 30,5 

Lisans ve Lisans¿st¿ 171 56,6 

Anne gelir d¿zeyi 

Yok veya D¿ĸ¿k 168 55,6 

Orta 84 27,8 

Ķyi 50 16,6 

Baba gelir d¿zeyi 

Yok veya D¿ĸ¿k 17 5,6 

Orta 157 52,0 

Ķyi 128 42,4 

Toplam  302 100 

 

Veri Toplama Ara­larē 

¢alēĸmanēn veri toplama ara­larē Kiĸisel Bilgi Formu, Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­eĵi ve Ergenler 

Ķ­in Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi-Kēsa Formôdan oluĸmaktadēr. 

Kiĸisel Bilgi Formu 

Araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen bu formda ºĵrencilerin cinsiyeti, yaĸē, kardeĸ sayēsē, sēnēf 

d¿zeyi, aile birlikteliĵi, anne ve babanēn eĵitim durumu, ailenin aylēk gelir durumu olmak ¿zere toplam 

yedi soru sorulmuĸtur. 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­eĵi  

Aile iletiĸim kalēplarē ºl­eĵi Ritchie ve Fitzpatrick tarafēndan (1990) yeniden gºzden 

ge­irilmiĸtir. T¿rk­e uyarlama ­alēĸmasē Erdoĵan ve Anēk (2018) tarafēndan ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Toplam 26 maddeden oluĸan ºl­ekte diyalog ve uyum yºnelimi olmak ¿zere iki alt boyut bulunmaktadēr. 

Diyalog yºnelimi i­in 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 15 maddeler; uyum yºnelimi i­in ise 16, 

17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26 maddeler kullanēlmaktadēr. Beĸli Likert tipi ºl­ekte se­enekler ĸu 
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ĸekildedir: Kesinlikle Katēlēyorum, Katēlēyorum, Kararsēzēm, Katēlmēyorum, Kesinlikle Katēlmēyorum. 

Puan aralēĵē diyalog yºnelimi i­in 15-75 iken uyum yºnelimi i­in 11-55 olarak hesaplanmaktadēr. 

Katēlēmcēlar her iki yºnelim boyutunda y¿ksek puan grubunda yer alērsa fikir birliĵine dayalē aile, her 

iki boyuttan d¿ĸ¿k puan grubunda bulunmasē serbesiyet­i aile; diyalog boyutundan y¿ksek, uyum 

boyutundan d¿ĸ¿k puan grubunda bulunmasē ­oĵulcu aile; uyum yºneliminde y¿ksek, diyalog 

yºneliminde d¿ĸ¿k puan grubunda bulunmak ise koruyucu aile yapēsēnē bildirmektedir. ¥l­eĵin 

g¿venirliĵi i­in Cronbach Alpha i­ tutarlēlēk deĵer alt boyutlar diyalog ve uyum i­in sērasē ile Ŭ=0.88 ve 

Ŭ=0.81 olarak belirlenmiĸtir (Erdoĵan ve Anēk, 2018).  

 Ergenler Ķ­in Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi (Kēsa Form) 

Dijital oyun baĵēmlēlēĵēnē ºl­mek amacēyla Anlē ve Taĸ (2018) tarafēndan geliĸtirilen Oyun 

Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek, ergenler i­in DSM Vôin internet oyun baĵēmlēlēĵē tanē kriterleri 

doĵrultusunda hazērlanmēĸtēr. ¥l­eĵin yapē ge­erliliĵini belirleme amacēyla ger­ekleĸtirilen a­ēmlayēcē 

faktºr analizinde ºrneklemin yeterliliĵini test eden Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) deĵerinin .894 olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥l­eĵin g¿venirlik analizi i­in Cronbach Alfa i­ tutarlēlēk katsayēsēna incelenmiĸ ve i­ 

tutarlēlēk katsayēsē .81 olarak tespit edilmiĸtir. ¥l­ekte ters madde bulunmamaktadēr. ¥l­ek, tek faktºr 

ve 9 maddeden oluĸan beĸli Likert tipi ºl­ekte se­enekler ĸu ĸekildedir: Her zaman, Sēk sēk, Bazen, 

Nadir olarak, Hi­bir zaman. ¥l­ekten alēnacak en d¿ĸ¿k puan 9, en y¿ksek puan 45ôtir.  

 Ķĸlem 

Verileri toplamadan ºnce Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿nden araĸtērmanēn uygulanabileceĵi 

konusunda gerekli izinler alēnmēĸtēr. Ayrēca araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak katēlan ºĵrencilerin ailelerinden 

veli onam formunu doldurmasē istenmiĸtir.  

¢alēĸmanēn verilerini toplamak amacēyla 2022-2023 eĵitim ºĵretim yēlēnda Ankaraônēn bir 

Anadolu Lisesinde eĵitimine devam eden ºĵrencilere ­evrimi­i olarak hazērlanan formun linki 

gºnderilerek doldurmalarē istenmiĸtir.  

Verilerin Analizi  

¢alēĸma kapsamēnda toplanan verilerin analizinde nicel yºntem kullanēlmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn 

Aile Ķletiĸim Kalēbē ¥l­eĵi ile Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵinden elde ettikleri puanlar toplanmēĸtēr. Verilerin 

normal daĵēlēm gºsterip gºstermediĵine gºre parametrik testler veya parametrik olmayan testler 

kullanēlmasēna karar verilmiĸtir (¦nver, Gamgam ve Altunkaynak, 2019).  

¥rneklem sayēsēnēn> 300 olduĵu durumlarda verilerin normalliĵi histogramlara, ­arpēklēk ve 

basēklēk deĵerine baĵlēdēr. Referans deĵeri olarak Ò 2 mutlak ­arpēklēk deĵeri, Ò 4 mutlak basēklēk deĵeri 

kullanēlabilir (Mishra, Pandey ve Singh, 2019). Mevcut araĸtērma i­in kullanēlan ºl­ek puanlarēnēn 

tanēmlayēcē istatistikleri ve normallik daĵēlēm analizi Tablo 2ôde yer almaktadēr 



218 
 

Tablo 2 

¥l­ek Puanlarēnēn Tanēmlayēcē Ķstatistikleri ve Normallik Daĵēlēm Analizi 

 n xↄ SS Min Max ¢arpēklēk Basēklēk 

Aile Ķletiĸim 

Kalēplarē 
302 82,79 11,696 39 113 -,287 1,278 

Diyalog  302 50,94 11,562 15 75 -,499 ,876 

Uyum 302 31,07 9,380 11 55 -,006 -,183 

Dijital Oyun 

Baĵēmlēlēĵē 
302 22,34 9,508 9 45 ,177 -,868 

 

Verilerin analizinde baĵēmsēz deĵiĸken olarak demografik ºzellikler (cinsiyet, yaĸ, sēnēf d¿zeyié), 

baĵēmlē deĵiĸken olarak ise aile iletiĸim kalēplarē ve oyun baĵēmlēlēĵē belirlenmiĸtir. ¥rneklemin normal 

daĵēlēm gºsterdiĵi varsayēldēĵēndan, farklēlēklarē tespit etmek amacēyla baĵēmsēz gruplar i­in t testi ve 

tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi uygulanmēĸtēr. Farklēlaĸmanēn kaynaĵēnē belirleyebilmek i­in ise 

Levene Testi yapēlmēĸtēr. Varyanslarēn ve gruplardaki ºrneklem sayēlarēnēn eĸit olmadēĵē durumlarda 

Tamhaneôs T2 analizi, varyanslarēn homejen olduĵu fakat gruplardaki ºrneklem sayēlarēnēn eĸit olmadēĵē 

durumlarda Tukey veya LSD testi uygulanmēĸtēr (Kayri, 2009). Son olarak ise aile iletiĸim kalēplarē ile 

oyun baĵēmlēlēĵē arasēndaki iliĸkiyi belirlemek ¿zere Pearson ¢arpēm Moment Korelasyon analizi 

yapēlmēĸtēr. Analiz sonucu ortaya ­ēkan r deĵeri 0.70ôten b¿y¿k ise y¿ksek d¿zeyde bir korelasyona, 

0.30ôdan k¿­¿k ise d¿ĸ¿k d¿zeyde bir korelasyona, 0.30 ile 0.70 arasēnda ise orta d¿zeyde bir 

korelasyona sahip olduĵu ĸeklinde deĵerlendirilmektedir (Roscoe, 1975; akt. B¿y¿kºzt¿rk, ¢okluk & 

Kºkl¿, 2011). 

Bulgularēn istatistiksel olarak anlamlē olup olmadēĵēnē yorumlamak i­in p deĵeri .05 olarak 

alēnmēĸtēr. Toplanan verilerin analizinde SPSS 26.0 paket programē kullanēlmēĸtēr. 

 

Bulgular  

Araĸtērma bulgularē ñAile Ķletiĸim Kalēplarēnēn Sosyodemografik Deĵiĸkenlere Gºre 

Ķncelenmesiò, ñDijital Oyun Baĵēmlēlēĵēnēn Sosyodemografik Deĵiĸkenlere Gºre Ķncelenmesiò ve ñAile 

Ķletiĸim Kalēplarē ile Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē Arasēndaki Ķliĸkinin Ķncelenmesiò ĸeklindeki alt baĸlēklar 

ile incelenmiĸtir.  

Aile Ķletiĸim Kalēplarēnēn Sosyodemografik Deĵiĸkenlere Gºre Ķncelenmesi  

Katēlēmcēlarēn aile iletiĸim kalēplarē ºl­eĵinden aldēklarē alt boyut puanlarē ile toplam puanēn 

cinsiyete gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla baĵēmsēz ºrneklem t-testi yapēlmēĸtēr. Analiz sonucu 

Tablo 4ôte verilmiĸtir. 
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Tablo 4  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Cinsiyete Gºre Farklēlēklarēn t-testi Sonu­larē 

  Xↄ SS t p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Kadēn (n=203) 51,50  11,083 1,207 ,228 

Erkek (n=99) 49,79 12,468   

Uyum Yºnelimi 

 

Kadēn (n=203) 31,47 8,969 1,079 ,281 

Erkek (n=99) 30,23 10,167   

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Kadēn (n=203) 83,60 10,762 1,597 ,112 

Erkek (n=99) 81,12 13,317   

*p<.05 

 Tablo 4 incelendiĵinde Diyalog ve Uyum Yºnelimi boyutlarē ile Aile Ķletiĸim Kalēplarē toplam 

puanē cinsiyete gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk bulunmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r (p > .05). 

Katēlēmcēlarēn aile iletiĸim kalēplarē ºl­eĵinden aldēklarē alt boyut puanlarē ile toplam puanēn 

yaĸa gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi sonu­larē Tablo 5ôte 

verilmiĸtir. Diyalog ve Uyum Yºnelimi boyutlarē ile Aile Ķletiĸim Kalēplarē toplam puanē yaĸa gºre 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermemektedir (p > .05). 

Tablo 5 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Yaĸa Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Grup i­i 664,984 3 221,661 

1,66 ,174 Gruplar arasē 39574,820 298 132,801 

 Toplam 40239,805 301 

Uyum Yºnelimi 

 

Grup i­i 129,002 3 43,001 

,486 ,692 Gruplar arasē 26351,673 298 88,428 

Toplam 26480,675 301  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Grup i­i 454,750 3 151,583 

1,109 ,346 Gruplar arasē 39902,263 292 136,652 

Toplam 40357,014 295  

*p<.05 

Katēlēmcēlarēn aile iletiĸim kalēplarē ºl­eĵinden aldēklarē alt boyut puanlarē ile toplam puanēn 

kardeĸ sayēsēna gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi uygulanmēĸtēr. 

Analiz sonucu Tablo 6ôda verilmiĸtir.  
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Tablo 6 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Kardeĸ Sayēsēna Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Grup i­i 1457,508 3 485,836 

3,733 ,012* Gruplar arasē 38782,297 298 130,142 

 Toplam 40239,805 301 

Uyum Yºnelimi 

 

Grup i­i 244,736 3 81,579 

,927 ,428 Gruplar arasē 26235,939 298 88,040 

Toplam 26480,675 301  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Grup i­i 1346,415 3 448,805 

3,359 ,019* Gruplar arasē 39010,598 292 133,598 

Toplam 40357,014 295  

*p<.05 

Tablo 6 incelendiĵinde diyalog yºnelimi alt boyutu ile aile iletiĸim kalēplarē toplam puanē kardeĸ 

sayēsēna gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermektedir (p<0.05). Varyanslarēn homojen olduĵu Levene 

testi ile test edilmiĸtir (p<0.05). Farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu tespit etmek i­in yapēlan 

Tukey HSD testi sonucuna gºre tek ­ocuk olan katēlēmcēlarēn diyalog ortalama puanē (55,25°10,71) 

kendisi dahil iki kardeĸ olan katēlēmcēlarēn ortalama puanēndan anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵu 

gºr¿lmektedir. Ayrēca tek ­ocuk olan katēlēmcēlarēn aile iletiĸim kalēplarē toplam puanē (87,17°12,66) 

kendisi dahil iki kardeĸ olan katēlēmcēlarēn ortalama puanēndan anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵu 

gºr¿lmektedir. 

Katēlēmcēlarēn aile iletiĸim kalēplarē ºl­eĵinden aldēklarē alt boyut puanlarē ile toplam puanēn aile 

birliktelik durumuna gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla uygulanan tek yºnl¿ varyans analizi (F) 

testi sonucu Tablo 7ôda verilmiĸtir. Diyalog ve Uyum Yºnelimi boyutlarē ile Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

toplam puanēnēn aile birliktelik durumuna gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermemektedir (p > .05). 
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Tablo 7 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Aile Birlikteliĵine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Grup i­i 761,082 2 380,541 
2,882 

 

,058 

 
Gruplar arasē 39478,722 299 132,036 

 Toplam 40239,805 301 

Uyum Yºnelimi 

 

Grup i­i 19,242 2 9,621 
,109 

 

,897 

 
Gruplar arasē 26461,434 299 88,500 

Toplam 26480,675 301  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Grup i­i 526,626 2 263,313 
1,937 

 

,146 

 
Gruplar arasē 39830,387 293 135,940 

Toplam 40357,014 295  

*p<.05 

 

Katēlēmcēlarēn aile iletiĸim kalēplarē ºl­eĵinden aldēklarē alt boyut puanlarē ile toplam puanēn 

anne- baba eĵitim durumuna gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi 

uygulanmēĸtēr. Analiz sonucu Tablo 8 ve Tablo 9ôda verilmiĸtir.  

 
Tablo 8 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Anne Eĵitim D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Grup i­i 910,736 2 455,368 
3,462 

 

,033* 

 
Gruplar arasē 39329,068 299 131,535 

 Toplam 40239,805 301 

Uyum Yºnelimi 

 

Grup i­i 187,207 2 93,604 
1,064 

 

,346 

 
Gruplar arasē 26293,468 299 87,938 

Toplam 26480,675 301  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Grup i­i 1136,148 2 568,074 
4,244 

 

,015* 

 
Gruplar arasē 39220,866 293 133,860 

Toplam 40357,014 295  

*p<.05 

Tablo 8 incelendiĵinde diyalog yºnelimi alt boyutu ile aile iletiĸim kalēplarē toplam puanē anne 

eĵitim d¿zeyine gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermektedir (p<0.05). Varyanslarēn homojen olduĵu 

Levene testi ile test edilmiĸtir (p<0.05). Farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu tespit etmek i­in 

yapēlan Tukey HSD testi sonucuna gºre annesi lise eĵitim d¿zeyinde olanlarēn diyalog ortalama puanē 

(53,29°11,29455) annesi lisans ve lisans¿st¿ eĵitim d¿zeyinde olanlarēn ortalama puanēndan anlamlē 

d¿zeyde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Ayrēca annesi lise eĵitim d¿zeyinde olanlarēn aile iletiĸim 

kalēplarē toplam puanē (85,19°11,812) annesi lisans ve lisans¿st¿ eĵitim d¿zeyinde olanlarēn ortalama 

puanēndan anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. 
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Tablo 9 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Baba Eĵitim D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA 

Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Grup i­i 108,953 2 54,476 
,406 

 

,667 

 
Gruplar arasē 40130,852 299 134,217 

 Toplam 40239,805 301 

Uyum Yºnelimi 

 

Grup i­i 682,779 2 341,389 
3,957 

 

,020* 

 
Gruplar arasē 25797,897 299 86,281 

Toplam 26480,675 301  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Grup i­i 824,732 2 412,366 
3,056 

 

,049* 

 
Gruplar arasē 39532,282 293 134,922 

Toplam 40357,014 295  

*p<.05 

Tablo 9 incelendiĵinde uyum yºnelimi alt boyutu ile aile iletiĸim kalēplarē toplam puanē baba 

eĵitim d¿zeyine gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermektedir (p<0.05). Varyanslarēn homojen olduĵu 

Levene testi ile test edilmiĸtir (p<0.05). Farklēlēĵēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu tespit etmek i­in 

yapēlan Tukey HSD testi sonucuna gºre babasē ilkºĵretim eĵitim d¿zeyinde olanlarēn uyum ortalama 

puanē (34,92°8,61053) babasē lisans ve lisans¿st¿ eĵitim d¿zeyinde olanlarēn ortalama puanēndan 

anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Aile iletiĸim kalēplarē toplam puanēnēn gruplar arasē 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermediĵi tespit edilmiĸtir (p>.05). 

Katēlēmcēlarēn aile iletiĸim kalēplarē ºl­eĵinden aldēklarē alt boyut puanlarē ile toplam puanēn 

anne- baba gelir d¿zeyine gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi 

uygulanmēĸtēr. Analiz sonucu Tablo 10 ve Tablo 11ôda verilmiĸtir. Diyalog ve Uyum Yºnelimi boyutlarē 

ile Aile Ķletiĸim Kalēplarē toplam puanē anne-baba gelir durumuna gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk 

gºstermemektedir (p > .05). 

Tablo 10 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Anne Gelir D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Grup i­i 96,597 2 48,298 
,360 

 

,698 

 
Gruplar arasē 40143,208 299 134,258 

 Toplam 40239,805 301 

Uyum Yºnelimi 

 

Grup i­i 13,036 2 6,518 
,074 

 

,929 

 
Gruplar arasē 26467,640 299 88,521 

Toplam 26480,675 301  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Grup i­i 290,437 2 145,219 
1,062 

 

,347 

 
Gruplar arasē 40066,576 293 136,746 

Toplam 40357,014 295  

*p<.05 
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Tablo 11 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ¥l­ek Puanlarēnēn Baba Gelir D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Diyalog Yºnelimi 

 

Grup i­i 42,197 2 21,099 
,157 

 

,855 

 
Gruplar arasē 40197,607 299 134,440 

 Toplam 40239,805 301 

Uyum Yºnelimi 

 

Grup i­i 45,829 2 22,915 
,259 

 

,772 

 
Gruplar arasē 26434,846 299 88,411 

Toplam 26480,675 301  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 

Grup i­i 28,759 2 14,380 
,104 

 

,901 

 
Gruplar arasē 40328,254 293 137,639 

Toplam 40357,014 295  

*p<.05 

 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵēnēn Sosyodemografik Deĵiĸkenlere Gºre Ķncelenmesi 

Katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanēn cinsiyete gºre 

karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla baĵēmsēz ºrneklem t-testi yapēlmēĸtēr. Analiz sonucu Tablo 12ôte 

verilmiĸtir.  

Tablo 12 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Cinsiyete Gºre Farklēlēklarēn t-testi Sonu­larē 

  
 

Xↄ 
 

SS 

 

t 

 

p 

Dijital Oyun 

Baĵēmlēlēĵē 

 

Kadēn (n=203) 21,53 9,744 -2,195 ,029* 

Erkek (n=99) 

 
23,99 8,824   

*p<.05 
 

Tablo 12 incelendiĵinde katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanē 

cinsiyete gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermektedir (p < .05). Kadēn ve erkeklerin ortalamalarē 

incelendiĵinde erkeklerin oyun baĵēmlēlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanēn (23,99°8,824) kadēn 

katēlēmcēlardan anlamlē ĸekilde y¿ksektir.  

Katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanēn yaĸa gºre 

karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi Tablo 13ôte verilmiĸtir. Dijital 

oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵi toplam puanē yaĸa gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermemektedir (p > .05). 
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Tablo 13 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Yaĸa Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

Grup i­i 7,064 3 2,355 

,026 

 

,994 

 
Gruplar arasē 27204,486 298 91,290 

 Toplam 27211,550 301 

*p<.05 

 

Katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanēn kardeĸ sayēsēna gºre 

karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi uygulanmēĸtēr. Analiz sonucu 

Tablo 14ôde verilmiĸtir. Dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵi toplam puanē kardeĸ sayēsēna gºre anlamlē d¿zeyde 

farklēlēk gºstermemektedir (p > .05). 

Tablo 14 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Kardeĸ Sayēsēna Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

 

Grup i­i 428,391 3 142,797 

1,589 

 

,192 

 
Gruplar arasē 26783,158 298 89,876 

 Toplam 27211,550 301 

*p<.05 

Katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanēn aile birliktelik 

durumuna gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla uygulanan tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi sonucu 

Tablo 15ôte verilmiĸtir. Dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵi toplam puanē aile birliktelik durumuna gºre 

anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermemektedir (p > .05). 

Tablo 15 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Aile Birliktelik Durumuna Gºre Farklēlēklarēn ANOVA 

Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

 

Grup i­i 352,354 2 176,177 

1,961 

 

,142 

 
Gruplar arasē 26859,196 299 89,830 

 Toplam 27211,550 301 

*p<.05 

 

Katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanēn anne- baba eĵitim 

d¿zeyine gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi uygulanmēĸtēr. 

Analiz sonucu Tablo 16 ve Tablo 17ôde verilmiĸtir. Dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵi toplam puanē anne-

baba eĵitim d¿zeyine gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermemektedir (p > .05). 
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Tablo 16 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Anne Eĵitim D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

 

Grup i­i 153,539 2 76,770 
,848 

 

,429 

 
Gruplar arasē 27058,010 299 90,495 

 Toplam 27211,550 301 

*p<.05 

 

 

Tablo 17 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Baba Eĵitim D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

 

Grup i­i 32,963 2 16,482 
,181 

 

,834 

 
Gruplar arasē 27178,586 299 90,898 

 Toplam 27211,550 301 

*p<.05 

Katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵinden aldēklarē toplam puanēn anne- baba gelir 

d¿zeyine gºre karĸēlaĸtērmasēnē yapmak amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (F) testi uygulanmēĸtēr. 

Analiz sonucu Tablo 18 ve Tablo 19ôda verilmiĸtir. Dijital oyun baĵēmlēĵē ºl­eĵi toplam puanē anne-

baba gelir d¿zeyine gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermemektedir (p > .05). 

Tablo 18 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Anne Gelir D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

 

Grup i­i 247,355 2 123,678 
1,371 

 

,255 

 
Gruplar arasē 26964,194 299 90,181 

 Toplam 27211,550 301 

*p<.05 

 
Tablo 19 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēk ¥l­eĵi Puanēnēn Baba Gelir D¿zeyine Gºre Farklēlēklarēn ANOVA Sonu­larē 

Deĵiĸken  KT SS KO F p 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 

 

Grup i­i 421,186 2 210,593 
2,350 

 

,097 

 
Gruplar arasē 26790,363 299 89,600 

 Toplam 27211,550 301 

*p<.05 

 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ile Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē Arasēndaki Ķliĸkinin Ķncelenmesi  

Katēlēmcēlarēn Aile Ķliĸki Kalēplarē ¥l­eĵi toplam puanē ile Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi 

toplam puanlarē arasēndaki iliĸkiyi belirlemek amacēyla uygulanan Pearson ¢arpēm Moment Korelasyon 

analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 20ôde verilmiĸtir.  
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Tablo 20 

Aile Ķliĸki Kalēplarē ¥l­eĵi ile Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi Arasēndaki Ķliĸkiye Yºnelik Pearson 

¢arpēm Moment Korelasyon Sonu­larē 

Deĵiĸken n r p 

Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

302 

,107 ,065  

 

*p<.05 

Tablo 20 incelendiĵinde katēlēmcēlarēn Aile Ķliĸki Kalēplarē ¥l­eĵi toplam puanē ile Dijital Oyun 

Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi toplam puanlarē arasēnda anlamlē d¿zeyde iliĸki bulunamamēĸtēr (p>.05).   

Katēlēmcēlarēn Aile Ķliĸki Kalēplarē ¥l­eĵi toplam puanē ve alt boyut puanlarē ile Dijital Oyun 

Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi toplam puanlarē arasēndaki iliĸkiyi belirlemek amacēyla uygulanan Pearson ¢arpēm 

Moment Korelasyon analiz sonucu elde edilen bulgular Tablo 21ôde verilmiĸtir.  

Tablo 21 

Aile Ķliĸki Kalēplarē ¥l­eĵi Toplam ve Alt Boyut Puanlarē ile Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi 

Arasēndaki Ķliĸkiye Yºnelik Pearson ¢arpēm Moment Korelasyon Sonu­larē 

  1 2 3 
4 

 

1 
Diyalog Yºnelimi 

 
1 -,130* ,678** -,165** 

2 
Uyum Yºnelimi 

 
 1 ,500** ,380** 

3 
Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

 
  1 ,107 

4 
Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē 

 
   1 

**p< .01, *p< .05 

 

Tablo 21 incelendiĵinde diyalog yºnelimi ile uyum yºnelimi (r=-.130, p < .05), aile iletiĸim 

kalēplarē (r=678, p < .01) ve dijital oyun baĵēmlēlēĵē (r=-.165, p < .01) arasēnda anlamlē iliĸki vardēr. 

Dijital oyun baĵēmlēlēĵē ile uyum yºnelimi arasēndaki iliĸki negatif ve d¿ĸ¿k d¿zeyde iken, diyalog 

yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde iliĸki vardēr. Ayrēca uyum 

yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē (r=.500, p < .01)  ve dijital oyun baĵēmlēlēĵē (r=380, p < .01) arasēnda 

pozitif yºnde orta d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmaktadēr.  

 

Tartēĸma 

Araĸtērma ºl­eklerin sosyodemografik ºzelliklere gºre incelendiĵinde Aile Ķletiĸim Kalēplarē 

ºl­eĵinin toplam puanēnēn, Diyalog ve Uyum Yºnelimi boyutlarēnda kardeĸ sayēsēna gºre anlamlē fark 

gºr¿lmektedir. Tek ­ocuk olan katēlēmcēlarēn Aile Ķletiĸim Kalēplarē ºl­eĵinin toplam puanē ve Diyalog 

Yºnelimi boyutu puanē kendisi dahil iki kardeĸ olan katēlēmcēlarēn ortalama puanēndan anlamlē d¿zeyde 



227 
 

y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Yapēlan araĸtērmalar incelendiĵinde ­ocuk sayēsē ile demokratik ve izin 

verici aile arasēnda negatif iliĸki olduĵu, ­ocuk sayēsē arttēk­a demokratik ve izin verici tutumun azaldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r (Bilgili, 2020). Ergenler ile yapēlan baĸka bir ­alēĸmaya gºre ergenlerin kardeĸ sayēsē 

artmasē, okul baĸarēsēnēn d¿ĸmesi ile aile roller fonksiyonlarēnēn yetersiz olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r 

(Bayramlar, Kumbas, ¢am ve Keskin, 2009). ¢ocuk sayēsēnēn azalmasē ile birlikte ailelerin ­ocuklarē 

birlikte ge­irdiĵi zaman daha fazla olabileceĵinden tek ­ocuk olanlarēn aile iletiĸimlerinin diyalog 

yºneliminin daha fazla olduĵu d¿ĸ¿n¿lebilir.  

Aile Ķletiĸim Kalēplarē ºl­eĵinin toplam puanēnēn, Diyalog ve Uyum Yºnelimi boyutlarēnda 

anne-baba eĵitim seviyesine gºre anlamlē fark gºr¿lmektedir. Annesi lise eĵitim d¿zeyinde olanlarēn 

aile iletiĸim kalēplarē toplam puanē ve Diyalog Yºnelimi boyutu puanē annesi lisans ve lisans¿st¿ eĵitim 

d¿zeyinde olanlarēn ortalama puanēndan anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Ķlgili alan yazēn 

incelendiĵinde anne eĵitim d¿zeyinin artmasē ile birlikte aile diyalog yºneliminin artmasē beklense de 

Bilgiliônin (2020) de ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmada anneleri okuryazar olmayan, okuryazar olan ilkokul 

mezunu ve lisans¿st¿ mezunu olanlarēn ­oĵulcu (y¿ksek diyalog ve d¿ĸ¿k uyum); anneleri ilkokul, 

ortaokul ve lise mezunu olanlarēn ise koruyucu (d¿ĸ¿k diyalog ve y¿ksek uyumun)aile olma eĵiliminde 

olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¦st¿n ve Yēlmaz (2008)ôēn y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmaya gºre anneleri ilkºĵretim mezunu 

olan ­ocuklarēn sorunlarēnēn anneleri tarafēndan ciddiye aldēklarēna dair algēlarē bulunmaktadēr. 

¢alēĸmanēn bir sēnērlēĵē olarak ºĵrencilerin annelerinin ­alēĸma durumlarēnēn ºĵrenilmemesi 

d¿ĸ¿n¿lebilir. Anneleri ­alēĸmayan fakat ortaºĵretim d¿zeyinde eĵitimi olan annelerin, lisans ve ¿zeri 

eĵitim d¿zeyinde ve ­alēĸan annelere gºre ­ocuklarē ile daha fazla ge­irmeleri daha fazla diyalog 

kurmalarēna neden olmuĸ olabilir.  

Ayrēca babasē ilkºĵretim eĵitim d¿zeyinde olanlarēn uyum ortalama puanē babasē lisans ve 

lisans¿st¿ eĵitim d¿zeyinde olanlarēn ortalama puanēndan anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵu 

gºr¿lmektedir. Elde edilen bu bulgu Bilgiliônin  (2020) ebeveynlerin eĵitim d¿zeylerinin artmasē ile aile 

iletiĸiminde uyumun azaldēĵēnē belirlemiĸ olduĵu ­alēĸma ile paralellik gºstermektedir.  Ayrēca Bulut 

Barkēnôēn (2022) ­alēĸmasēnda yer alan babalarē okur yazar olmayan ile ilkokul mezunu olan 

ºĵrencilerin uyum yºnelimi d¿zeylerinin babasē lise ve ¿niversite mezunu olan ºĵrencilerden daha 

y¿ksek olduĵu ­alēĸma ile de tutarlēdēr. Aile Ķletiĸim Kalēplarē ºl­eĵinin toplam puanēnēn, Diyalog ve 

Uyum Yºnelimi boyutlarēnēn cinsiyete, yaĸa, aile birliktelik durumuna ve anne- baba gelir d¿zeyine 

gºre anlamlē farklēlēk gºstermediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.  

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵēn sosyodemografik ºzelliklere gºre incelendiĵinde dijital oyun 

baĵēmlēlēĵēnēn cinsiyete gºre deĵiĸtiĵi, erkek katēlēmcēlarēn dijital oyun baĵēmlēlēĵē puanlarēnēn kadēn 

katēlēmcēlardan y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu bulgu G¿vendi, Demir ve Keskin (2019)ôin erkek 

ºĵrencilerin kēz ºĵrencilere gºre dijital oyun baĵēmlēlēĵēnēn daha y¿ksek bulunduĵu ­alēĸmasē ile 

paralellik gºstermektedir. E-spor ile ilgili y¿r¿t¿len bir baĸka araĸtērma sonucuna gºre de erkek e-
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sporcularēn dijital oyun baĵēmlēlēklarē kadēnlara gºre daha y¿ksektir (Can ve Tekkurĸun Demir, 2020). 

Bununla birlikte dijital oyun baĵēmlēlēĵēnēn yaĸa, kardeĸ sayēsēna, aile birliktelik durumuna, anne baba 

eĵitim ve gelir d¿zeyine gºre anlamlē d¿zeyde farklēlēk gºstermediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Bulgular, dijital oyun 

baĵēmlēlēĵēnēn t¿m bu deĵiĸkenlerden baĵēmsēz olarak ºnemini bir kez daha ortaya koymaktadēr.  

Aile iliĸkileri ile dijital oyun baĵēmlēlēĵē arasēndaki iliĸki incelendiĵinde aralarēndan anlamlē 

d¿zeyde iliĸki bulunamamēĸtēr. Alan yazēn incelendiĵinde aile iletiĸim kalēplarē ile sosyal medya 

baĵēmlēlēĵē arasēndaki iliĸkiyi inceleyen bir araĸtērmada da kiĸilerin aile iletiĸim kalēplarē puanlarē ile 

sosyal medya baĵēmlēlēklarē arasēnda anlamlē bir iliĸki gºr¿lmemiĸtir (Demirel, 2023). Bunun yanē sēra 

ºl­eĵin alt boyutlarē ile yapēlan analiz sonucunda diyalog yºnelimi ile uyum yºnelimi, aile iletiĸim 

kalēplarē ve dijital oyun baĵēmlēlēĵē arasēnda anlamlē iliĸki bulunmaktadēr. Dijital oyun baĵēmlēlēĵē ile 

diyalog yºnelimi arasēndaki iliĸki negatif ve d¿ĸ¿k d¿zeyde bulunmuĸtur. ¥ĵrencilerin aile i­erisinde 

diyalog yºnelimlerinin artmasē ile dijital oyun baĵēmlēlēklarēnēn azaldēĵē sºylenebilir. ¢alēĸma kesitsel 

ve iliĸkisel bir ­alēma olduĵu i­in nedensellik konusunda yorum yapmak m¿mk¿n olmasa da bu durum 

daha fazla araĸtērmaya deĵer ve m¿dahale programlarēnda dikkate alēnmasē gereken bir bulgudur.  

Diyalog yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde iliĸki vardēr. Aile 

i­erisinde diyalog yºneliminin artmasē aile iletiĸim kalēplarē toplam puanē da artmēĸtēr. Diyalog 

yºnelimli aileler aile ¿yelerinin iletiĸime ºzg¿rce katēldēklarē ailelerdir ve iletiĸim daha ­ok ger­ekleĸir 

(Koerner ve Fitzpatrick, 1997). 

Uyum yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē ve dijital oyun baĵēmlēlēĵē arasēnda pozitif yºnde orta 

d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmaktadēr. Diĵer bir ifadeyle ºĵrencilerin uyum yºnelimlerinin artmasē ile 

birlikte onlarēn dijital oyun baĵēmlēlēklarē da artmaktadēr. Demirel (2023) yaptēĵē ­alēĸmada iki deĵiĸken 

arasēnda anlamlē fark bulunmasa da uyum yºnelimi ortalama puanē en y¿ksek sosyal medya baĵēmlēlēĵē 

olanlarda gºr¿lmektedir. Uyum yºnelimi ailede tutum ve inan­larda homojenlik sºz konusudur. Uyum 

d¿zeyi y¿ksek olan ailelerde inan­ ve tutumlar tek d¿zedir. Odak noktasē uyum ve itaattir. Bu ailedeki 

bireyler kendilerini onaylanmak zorunda hisseder ve ­atēĸmadan uzak durur (¥zmen, 2015). 

 

Sonu­ 

Aile Ķletiĸim Kalēplarēnēn sosyodemografik ºzelliklere yºnelik araĸtērma sonucuna gºre; tek 

­ocuk olan katēlēmcēlarēn Aile Ķletiĸim Kalēplarē ºl­eĵinin toplam puanēnēn ve Diyalog yºnelimi 

boyutlarēn aldēklarē puanlar kendisi dahil iki kardeĸ olan katēlēmcēlarēn ortalama puanēndan anlamlē 

d¿zeyde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Ayrēca, annesi lise eĵitim d¿zeyinde olanlarēn aile iletiĸim 

kalēplarē toplam puanē ve Diyalog Yºnelimi boyutu puanē annesi lisans ve lisans¿st¿ eĵitim d¿zeyinde 

olanlarēn ortalama puanēndan anlamlē d¿zeyde y¿ksektir. Baba eĵitim d¿zeyine bakēldēĵēndan, babasē 

ilkºĵretim eĵitim d¿zeyinde olanlarēn uyum ortalama puanē babasē lisans ve lisans¿st¿ eĵitim d¿zeyinde 
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olanlarēn ortalama puanēndan anlamlē d¿zeyde y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. Diĵer deĵiĸkenler 

(cinsiyet, yaĸ grubu, anne-baba gelir d¿zeyi) arasēnda anlamlē farklēlēk bulunmamēĸtēr.  

Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵēn sosyodemografik ºzelliklere yºnelik araĸtērma sonucuna gºre; erkek 

ºĵrencilerin dijital oyun baĵēmlēlēĵēnēn kadēn katēlēmcēlardan y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Diĵer 

deĵiĸkenler (cinsiyet, yaĸ grubu, anne-baba eĵitim d¿zeyi, anne-baba gelir d¿zeyi) arasēnda anlamlē 

farklēlēk bulunmamēĸtēr.  

Ķki deĵiĸken ve alt boyutlarē arasēndaki iliĸki incelendiĵinde Aile Ķliĸki Kalēplarē ¥l­eĵi toplam 

puanē ile Dijital Oyun Baĵēmlēlēĵē ¥l­eĵi toplam puanlarē arasēnda anlamlē d¿zeyde iliĸki 

bulunamamēĸtēr. ¥te yandan dijital oyun baĵēmlēlēĵē ile diyalog yºnelimi arasēndaki iliĸki negatif ve 

d¿ĸ¿k d¿zeyde; diyalog yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde; uyum 

yºnelimi ile aile iletiĸim kalēplarē arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde; uyum yºnelimi ile dijital oyun 

baĵēmlēlēĵē arasēnda pozitif yºnde orta d¿zeyde anlamlē iliĸki bulunmaktadēr. 

 

¥neriler 

Araĸtērma sonucuna gºre tek ­ocuk olan ºĵrencilerin bir kardeĸi olan ºĵrencilere gºre diyalog 

yºnelimlerinin daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Yine araĸtērma sonucuna gºre diyalog yºnelimi y¿ksek 

olan ºĵrencilerin dijital oyun baĵēmlēlēklarēnēn daha d¿ĸ¿k olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥zellikle birden fazla 

­ocuĵu olan ailelerin aile i­erisinde diyalog yºnelimleri artēracak etkinlikler d¿zenlenmesinin yararlē 

olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Babalarēn eĵitim d¿zeyi arttēk­a ºĵrencilerin uyum yºnelim d¿zeyleri azalmaktadēr. Bu da 

ailede i­erisinde ebeveynlere itaatten daha ­ok heterojen inan­larēn da yer aldēĵē bir sistem oluĸturur. 

Ailenin uyum d¿zeyinin azalmasē ile dijital oyun baĵēmlēlēklarēnēn da azaldēĵē dikkate alēndēĵēnda 

ºzellikle baba eĵitim d¿zeyinin daha d¿ĸ¿k olduĵu durumlarda aile ¿yelerinin bireyselliĵi ve 

benzersizliĵinin vurgulanmasē ve bu konu da farkēndalēk ­alēĸmalarē ger­ekleĸtirilmesi ºnerilmektedir.   

Erkek ºĵrencilerin dijital oyun baĵēmlēlēklarēnēn daha y¿ksek olduĵundan ºzellikle erkek 

ºĵrencilerin okul dēĸē faaliyetlerinin artērēlmasē, sportif ve k¿lt¿rel faaliyetlere yºnlendirilmesi 

ºnerilmektedir.  

¥ĵrencilerin dijital oyun baĵēmlēlēklarēnēn azaltēlmasē i­in ebeveynlerin aile iletiĸim ĸekillerini 

uyum d¿zeyinin daha d¿ĸ¿k diyalog yºneliminin daha y¿ksek olduĵu, aile ¿yelerinin iletiĸime katēldēĵē 

ve birlikte karar aldēĵē, ­ocuklarēn da karar verdiĵi ­oĵulcu aile bi­imini ebeveynlere ºĵretilmesi i­in 

eĵitimler d¿zenlenmesi ºnerilmektir.  

Bu ºnerilerin dēĸēnda gelecekte yapēlacak araĸtērmalarda farklē yaĸ gruplarē ile y¿r¿t¿lmesi ve 

ºzellikle deneysel araĸtērmalarēn yapēlmasē ºnerilmektedir.  
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¥z 

Bu araĸtērmanēn amacē, aile b¿t¿nl¿ĵ¿nde ve okul i­inde sosyal uyum sorunu yaĸayan, tek ebeveyn(ler)le b¿y¿yen, 

bºl¿nm¿ĸ aile ¿yesi ºĵrencilerin sosyal yaĸantēsēna ve okul i­i uyumuna yºnelik; ebeveyn(ler)in ve ºĵretmenlerin 

deneyim ve gºr¿ĸlerini ortaya koymaktēr. Araĸtērma nitel paradigma ¿zerinden durum ­alēĸmasē modeline uygun 

olarak tasarēmlanmēĸ ve y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca, araĸtērma, mevcut durumun tespiti ēĸēĵēnda ger­ekleĸeceĵinden 

nitel araĸtērma yºntemi modellerinden tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Katēlēmcēlar ama­lē ºrnekleme yºntemiyle 

belirlenmiĸtir. Buna gºre araĸtērmanēn ºrneklem k¿mesini; ­alēĸma ekibinin gºrev yeri olan ve aileler ile tanēĸēk 

olmalarē hasebiyle daha etkin bir iletiĸim kurabilecekleri varsayēmēyla, Etimesgut il­esindeki ķehit Turgay 

Topsakaloĵlu Ķlkokulunda bulunan; rehber ºĵretmenler, sēnēf ºĵretmenleri ve 2. sēnēfta eĵitim gºrmekte olan 10 

erkek ve 5 kēz ºĵrencinin ebeveynleri oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmada veri toplama aracē olarak yarē-yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu, literat¿r taramasē sonucunda oluĸturulmuĸ 

a­ēk u­lu sorulardan oluĸmaktadēr. Gºr¿ĸme formu, ºĵretmenlere ve velilere yºnelik olarak d¿zenlenmiĸtir. Veri 

toplama aĸamasēnda, ºncelikle araĸtērma kapsamēna alēnan ilkokul m¿d¿r¿yle gºr¿ĸ¿lm¿ĸt¿r. Ardēndan, kurumda 

­alēĸan ilkokul 2. sēnēf ºĵretmenlerine ve bakēm veren velilere araĸtērmanēn konusu, amacē ve takvimi ile ilgili bilgi 

verilmiĸtir.  S¿recin ºĵrenciler a­ēsēndan daha saĵlēklē y¿r¿t¿lebilmesi amacēyla rehber ºĵretmenlerden de destek 

alēnmēĸtēr. Nitel bir araĸtērma olarak da kabul edilebilen bu ­alēĸma i­in yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda elde 

edilen veriler betimsel analize dayalē olarak incelenmiĸtir. Sºz konusu yaklaĸēm ekseninde, ñGºr¿ĸme Formuò ile 

elde edilen verilerin alt problemlere uyarlanmasē suretiyle doĵrudan ­ºz¿m odaklē etkinlik alanlarē hazērlanmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: aile b¿t¿nl¿ĵ¿, gºr¿ĸ ve tutum, iyi oluĸ 

 

 

Parents' and Teachers' Opinions on the Well-Being of Children from 

Divided Families 

Abstract  

The purpose of this research is to examine the social life and in-school adaptation of students who have problems 

with family integrity and social adaptation within the school, who grew up with a single parent(s), and who are 

members of divided families; and to reveal the experiences and opinions of parent(s) and teachers. The research 

was designed and conducted in accordance with the case study model based on a qualitative paradigm. In addition, 

since the research will be conducted to determine the current situation, one of the qualitative research method 

ñsurvey researchò was used. Participants were determined by purposeful sampling method. Accordingly, the 

sample set of the research is; Guidance teachers, classroom teachers and parents of 10 male and 5 female students 

studying in the 2nd grade ķehit Turgay Topsakaloĵlu Primary School in Etimesgut district, where the study team 

was assigned, with the assumption that they would be able to communicate more effectively because they were 

acquainted with the families. A semi-structured interview form was used as a data collection tool in the study. The 

semi-structured interview form consists of open-ended questions created as a result of literature review. The 

interview form was prepared for teachers and parents. During the data collection phase, firstly the principal of 

the primary school included in the research was interviewed. Then, information about the subject, purpose and 

schedule of the research was given to the 2nd grade primary school teachers working in the institution and the 

caring parents.  Support was also received from guidance teachers in order to carry out the process more healthily 

for the students. The data obtained as a result of the interviews conducted for this study, which can also be 

considered a qualitative research, were examined based on descriptive analysis. In line with the approach in 
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question, direct solution-oriented activity areas were prepared by adapting the data obtained through the 

"Interview Form" to sub-problems. 

 

Keywords: family integrity, opinion and attitude, well-being 

 

Giriĸ 

 
Bireyin ilk iletiĸim tecr¿besini ger­ekleĸtirdiĵi ñaileònin ne denli ºnemli olduĵu yadsēnamaz bir 

ger­ektir. Aile b¿t¿nl¿ĵ¿ tam da bu noktada ­ok ciddi bir rol oynamaktadēr. Okul, ­eĸitli uyum 

sorunlarēnēn ­ºz¿m¿nde s¿rece farklē kazanēmlar katan bir diĵer sosyalleĸme kurumu olarak karĸēmēza 

­ēkmaktadēr. Toplumsal ­ºz¿lme teorisi bu ­alēĸmamēzēn dayanak noktalarēndan birini oluĸturmuĸtur. 

ñToplumsal ¢ºz¿lme Teorisi (Verdugo, 1999ôdan akt: Erol, 2009; Iĸēk, 2004)ò, toplumda gºr¿len 

aksaklēklarēn ve ­ºz¿lmelerin aynē ĸekilde okullara yansēyacaĵē tezini ºne s¿rmektedir. Bu teoriden yola 

­ēkarak okul g¿venliĵinin, okulun i­inde bulunduĵu toplumdan direk etkilendiĵi gºr¿ĸ¿ne dayanarak; 

saĵlam temellere dayalē ailelerden oluĸan toplumlarēn aynē ĸekilde g¿­l¿ olacaĵē tezine dayandēk. Sonu­ 

olarak okul g¿venliĵi, okulun i­inde yer alan toplumdan ayrē d¿ĸ¿n¿lemez. Bu ama­la ­ēktēĵēmēz bu 

yolculukta par­alanmēĸ ailelerde yaĸayan ­ocuklarēmēzēn bu durumdan ne derece etkilendiĵini tespit 

etmek ilk iĸimiz oldu. Yapēlan pek ­ok araĸtērma, maalesef par­alanmēĸ aile ­ocuklarēnēn iyi oluĸlarēna 

yºnelik olumsuz durumlar sergilediklerini tespit etmiĸtir. Biz de buradan yola ­ēkarak, okulumuzdaki 

bu ºĵrencilerle ilgili olarak veli ve ºĵretmen gºr¿ĸlerini tespit ettik. Ķletiĸim, insan i­in temel bir d¿rt¿ 

olmaktan ºte var oluĸunun yapētaĸlarēndan biridir. Duygu ve d¿ĸ¿ncelerin ifadesi, karĸēlēklē etkileĸim 

s¿re­lerinin saĵlanmasē ve ñanlaĸēlabilirò olma durumunun oluĸmasē ancak iletiĸim ile ger­ekleĸebilir. 

Tarih boyunca iletiĸim ile ilgili ­ok farklē tanēmlar ve gruplamalar yapēlmēĸtēr. En genel anlamēyla 

iletiĸim, iki kiĸinin birbirinin farkēna varmasē ile baĸlayan ve kiĸilerin eylemleri ve sºylemleri ile anlam 

bulan bir s¿re­tir (C¿celoĵlu, 2002). Ķletiĸim konusunda yaĸanan sorunlar ise kiĸinin g¿nl¿k 

yaĸantēsēnda birtakēm sēkēntēlarē da beraberinde getirmektedir. Bunlar; selamlaĸma gibi g¿ndelik yaĸam 

rutinlerini ger­ekleĸtirememe, ders s¿recinde ºĵretmeninin sorduĵu sorudan ka­ēnma, bir topluluk 

karĸēsēnda kendini ifade edememe gibi geniĸ bir yelpaze i­erisinde ele alēnabilir. Bireyin ilk iletiĸim 

tecr¿besini ger­ekleĸtirdiĵi ñaileònin ºnemi herkes tarafēndan kabul gºrm¿ĸt¿r. Aile; ­ocuĵun ­eĸitli 

iliĸkiler kurduĵu ve temel davranēĸ bi­imlerini ºĵrendiĵi yerdir. ¢ocuĵun ilk sosyalleĸme deneyimi 

ailede baĸlar ve zamanla arkadaĸ ­evresine doĵru geniĸler. Tezelô e (2004) gºre ­ocuk ailesinde sevgi 

ve g¿ven ihtiyacēnē ilk yēllarda doĵru bir ĸekilde karĸēlarsa bu durum gelecekteki iliĸkilerine de olumlu 

olarak yansēmaktadēr. Son ­ocukluk dºnemi ile birlikte okula baĸlamanēn etkisiyle bireyin aile ile 

iliĸkileri zayēflar ve arkadaĸ sayēsē artmaya baĸlar. Sosyalleĸmenin hēzla arttēĵē bu dºnemde uyum 

saĵlamaya yºnelik davranēĸlarda da artēĸ olur (¢aĵdaĸ, 2000). Okul, bu anlamda s¿rece farklē kazanēmlar 

katan bir diĵer sosyalleĸme kurumu olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. ¥ĵrenciler, ebeveynlerinin sosyal 

yaĸantēlarē ­er­evesinde kendileriyle ger­ekleĸtirdikleri ilk sosyalleĸme denemeleri sonrasēnda ºĵrencisi 
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olduklarē okullarda -iletiĸimin de etkin olduĵu- sosyalleĸmeye devam etmektedir. Miza­ oluĸumunda 

etkin olduĵu d¿ĸ¿n¿len ­ocukluk dºneminin belirli norm ve pedagojik yºntemlerle bir ¿st seviyeye 

taĸēndēĵē ilkokul dºnemi ayrē bir ºneme sahiptir. Burada edinilen kiĸisel tutumlar ºĵrencinin bir anlamda 

ºmr¿n¿n b¿y¿k bir bºl¿m¿ne yºn verecek olan semantik temeli inĸa edebilecek kabiliyettedir. 

Ķletiĸim ile baĸlayan ve sosyalleĸmeyle devam eden insan yaĸamē ancak kiĸisel uyum ile saĵlēklē 

bir ĸekilde anlam kazanmaktadēr. Uyum, kiĸinin her t¿rl¿ duruma karĸē geliĸtirdiĵi s¿rd¿rebilir dengeli 

davranēĸlar b¿t¿n¿ olarak tanēmlanmaktadēr. Sºz konusu dengeli tavrē ortaya koyamayan bireylerde 

ortaya ­ēkan sosyal uyum sorunlarē gerek aile gerek toplum ve gerekse okul i­inde farklē olumsuz 

sonu­lar doĵurmaktadēr. Eĵitimin temel amacē da bireyin i­inde yaĸadēĵē topluma etkili bir ĸekilde 

uyumunu saĵlamaktēr (Oĵuzkan ve Oral, 1997). Ancak bazē ºzel durumlarda ­ocuĵun okul i­indeki 

uyumu aile yapēsēndan kaynaklē nedenlerle olumsuz etkilenebilmektedir. Aile b¿t¿nl¿ĵ¿ bu noktada ­ok 

ciddi bir rol kazanmaktadēr. Aile b¿t¿nl¿ĵ¿nde sorun yaĸayan ­ocuklarda ­eĸitli uyum problemleri 

gºr¿ld¿ĵ¿, bu t¿r ailelerde b¿y¿yen ­ocuklarda sevgi eksildiĵinin neticesinde g¿vensizlik duygusunun 

arttēĵē, ebeveynlerinden mahrum b¿y¿yen bireyin benliĵini ve kimliĵini bulmada zorluklar yaĸadēĵē 

gºr¿lmektedir (Eyce, 2000). Ayrēca anne ve baba ile yetersiz iliĸki kuran ­ocuklarda uyumsuzluk sonucu 

bir­ok sorun ortaya ­ēkabilmektedir (Yavuzer, 1994). Lussier vd. (2002), ger­ekleĸtirdikleri araĸtērmada 

aile b¿t¿nl¿ĵ¿ olmayan ve yalnēz annesiyle yaĸayan ­ocuklarda yaĸanan ­atēĸmalarēn diĵer aile tiplerine 

gºre daha fazla olduĵunu tespit etmiĸlerdir. Literat¿r doĵrultusunda yerli ve yabancē araĸtērmalar 

incelendiĵinde genel olarak aile iletiĸimi ile sosyal uyum arasēnda doĵru orantē olduĵu gºr¿lmektedir 

(Kreppner, 1996; Youniss ve Smoller, 1985). 

Problem Durumu  

Ķletiĸim ile baĸlayan ve sosyalleĸmeyle devam eden insan yaĸamē ancak kiĸisel, sosyal uyum ile 

saĵlēklē bir ĸekilde anlam kazanacaktēr. ñuyumò mefhumu, sosyal bir varlēk olan insan i­in ñsosyal 

uyumò gereksinimini doĵurmaktadēr. Sºz konusu beklentiye cevap veremeyen bireylerde ortaya ­ēkan 

sosyal uyum sorunlarē gerek aile gerek toplum ve gerekse okul i­inde farklē olumsuz sonu­lar 

doĵurmaktadēr. Bu olumsuz sonu­larē doĵuran durumlarēn tespiti, analizi ve ­ºz¿m ºnerileri gerek birey 

gerekse toplum i­in ºnemlidir.  

 Boĸanma zorlu bir s¿re­tir. Bu zorlu s¿re­te ­ocuklarēn da bu olumsuz durumdan olumsuz 

ĸekilde etkilendiklerini gºsteren pek ­ok araĸtērma yapēlmēĸtēr. ¢ocuklarēmēzēn sosyal uyumlarēnē ve 

psikolojik geliĸimlerini de etkileyen pek ­ok faktºrden birisi de par­alanmēĸ ailelerdir. Saĵlēklē ailelerde 

yetiĸen ­ocuklarla problemli bir aile ortamēnda yetiĸen ­ocuklarēmēz arasēnda ­ok belirgin bir ĸekilde 

gºzlenebilen akademik baĸarēnēn da olduĵunu araĸtērmalar ve yaptēĵēmēz m¿lakatlar gºstermiĸtir. 

Ama­ 
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Bu araĸtērmanēn amacē, a le b¿t¿nl¿ĵ¿nde ve okul ­ nde sosyal uyum sorunu yaĸayan, tek 

ebeveyn(ler)le b¿y¿yen, bºl¿nm¿ĸ a le ¿yes  ºĵrenc ler n sosyal yaĸantēsēna ve okul ­  uyumuna 

yºnel k; ebeveyn(ler) n ve ºĵretmenler n deney m ve gºr¿ĸler n  ortaya koymaktēr. 

Alt problemler  

1. ¥ĵrencilere gºre, ebeveyn (ler) ile ºĵrenci arasēndaki iliĸki nasēldēr? 

2. ¥ĵrencilere gºre, ebeveyn (ler)in okul yºnetimi ve sēnēf ºĵretmeni ile olan iletiĸimi nasēldēr? 

3. Velilere gºre, ebeveynlerin okuldan ve ºĵretmenden beklentisi nedir? 

4. ¥ĵrencilere gºre, ºĵrencinin sēnēf ºĵretmeni ile olan iletiĸimi ve tutumu nasēldēr? 

5. ¥ĵrencilere gºre, ºĵrencinin arkadaĸlarē ile olan iletiĸimi ve tutumu nasēldēr? 

6. Velilere gºre, ilkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn fiziksel, 

sosyal-duygusal ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlem ve gºr¿ĸleri nasēldēr? 

7. ¥ĵretmenlere gºre, ilkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn 

fiziksel, sosyal-duygusal ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlem ve gºr¿ĸleri nasēldēr? 

8. ¥ĵretmenlere gºre, ilkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklara 

bakēm verenlerin (anne, baba, b¿y¿kanne, b¿y¿kbaba vb.), okul yºnetimi ve sēnēf ºĵretmeni ile olan 

iletiĸimine yºnelik, sēnēf ºĵretmenlerinin deneyim ve gºr¿ĸleri nelerdir?ô 

9. Sēnēf ºĵretmenlerinin, ilkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan 

­ocuklarēn; sēnēf ºĵretmeniyle olan uyum ve iletiĸimine yºnelik deneyim ve gºr¿ĸleri nelerdir? 

10.  Sēnēf ºĵretmenlerinin, Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan 

­ocuklarēn; akranlarē ile olan uyum ve iletiĸimi konusunda deneyim ve gºr¿ĸleriniz nelerdir? 

11.  Sēnēf ºĵretmenleri ve ebeveynlere gºre, ôĶlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle 

yaĸayan ­ocuklarēn fiziksel, sosyal-duygusal ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlenen zorluklarēn 

­ºz¿m¿ne dair gºr¿ĸleri nelerdir? 

12.  Rehber ºĵretmenlere gºre, ôĶlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan 

­ocuklarēn fiziksel, sosyal-duygusal ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlenen zorluklarēn ­ºz¿m¿ne 

yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir? 

¥nem 

Sosyal uyum; bir bireyin ­ocukluk -hatta bebeklik- dºneminden itibaren aile i­i yaĸantēsēnēn bir 

t¿r dēĸavurumu olarak deĵerlendirilebilir. Bireyin kendini ger­ekleĸtirebilmesi, ifade becerisinin 

oluĸmasē ve psiko-sosyal davranēĸlarēndaki tutarlēlēk gibi konular her ne kadar bireysel yaĸam 

ºyk¿s¿n¿n ºr¿nt¿s¿ne baĵlē bir nevi ºzet gibi gºr¿nse de ñaileò doĵrudan s¿re­le iliĸkili bir 
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m¿essesedir. Nesillerin temellerinin atēldēĵē aile ile tamamlayēcē durumundaki okullarda ¥ĵrencilerin 

sosyal uyum problemlerinin tespit edilip ­ºz¿m¿ne yºnelik projeksiyonlarēn harekete ge­irilmesi hem 

ºĵrenci ve ebeveynleri a­ēsēndan hem de gelecekte var olacaklarē toplum a­ēsēndan ºnem arz ettiĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu ­alēĸmanēn okul i­i sosyal uyum sorunu yaĸayan par­alanmēĸ aile ¿yesi 

ºĵrencilerin sosyal yaĸantēsēnēn iyileĸtirilmesine yºnelik olumlu katkē saĵlayacaĵēna inanēlmaktadēr.  

Sēnērlēlēklar 

Bu ­alēĸma; ķehit Turgay Topsakaloĵlu Ķlkokulu Rehber ve Sēnēf ºĵretmenleri, 2. Sēnēf 

ºĵrencileri ve bu ºĵrencilerin ebeveynleri ile sēnērlēdēr. 

 

Yºntem 

Araĸtērmanēn Modeli 

Araĸtērma nitel paradigma ¿zerinden durum ­alēĸmasē modeline uygun olarak tasarlanmēĸ ve 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Durum ­alēĸmasē araĸtērmacēlarēn kontrol edemediĵi bir olgu ya da olayēn daha ayrēntēlē 

bir ĸekilde incelemesine imk©n veren bir araĸtērma yºntemidir (Yēldērēm & ķimĸek, 2011).  

¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu aile b¿t¿nl¿ĵ¿ ekseninde okul i­i sosyal uyum sorunu yaĸayan 

ilkokul ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. Araĸtērma nitel paradigma ¿zerinden durum ­alēĸmasē modeline 

uygun olarak tasarlanmēĸ ve y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Katēlēmcēlar ama­lē ºrnekleme yºntemiyle belirlenmiĸtir. 

Buna gºre araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu; ­alēĸma ekibinin gºrev yeri olan ve aileler ile tanēĸēk olmalarē 

hasebiyle daha etkin bir iletiĸim kurabilecekleri varsayēmēyla, Etimesgut Ķl­esindeki ķehit Turgay 

Topsakaloĵlu Ķlkokulunda bulunan; rehber ºĵretmenler, sēnēf ºĵretmenleri ve 2.sēnēfta eĵitim gºrmekte 

olan 10 erkek ve 5 kēz ºĵrencinin ebeveynleri oluĸturmaktadēr.  

 ¢alēĸma grubu se­ilirken araĸtērmanēn belirlenen ama­larē doĵrultusunda se­kisi olmayan 

ºrnekleme t¿rlerinden ama­lē ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. Ama­lē ºrnekleme ­alēĸmanēn amacēna baĵlē 

olarak bilgi a­ēsēndan zengin durumlarēn se­ilerek derinlemesine araĸtērma yapēlmasēna olanak tanēr 

(B¿y¿kºzt¿rk vd.,2016). Buna gºre araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu; ­alēĸma ekibinin gºrev yeri olan ve 

aileler ile tanēĸēk olmalarē hasebiyle daha etkin bir iletiĸim kurabilecekleri varsayēmēyla ķehit Turgay 

Topsakaloĵlu Ķlkokulu 2. Sēnēf ºĵrencilerinden se­ilen ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. Bu ºĵrencilerimiz 

eĵitim ºĵretimi boyunca, spor, m¿zik, rehberlik ve resim etkinliklerine eĵitim programlarē dahilinde 

katēlan ºĵrencilerdir. Spor etkinliĵiyle, ºĵrencilerimizin ºncelikle psikolojik olarak kendini bir gruba 

dahil hissetmesi saĵlanmēĸ duygusal olarak motivasyonlarē artmēĸtēr. Spor yapmak ­ocuklarē inanēlmaz 

mutlu etmiĸtir, dolayēsēyla mutlu olan ­ocuklarēn spor etkinliĵiyle, stresle baĸ edebilme becerilerinin de 
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geliĸtiĵi gºzlenmiĸtir. M¿zik etkinliĵiyle de ºĵrencilerimiz kendini ifade etmede daha baĸarēlē 

olmuĸlardēr. ¥zg¿venleri pekiĸmiĸ ve kendilerini daha iyi hissetmiĸlerdir. Resim etkinliĵi, ­ocuklarēn 

yaĸadēklarē duygularē bizlerin anlamasēna fayda saĵlamēĸtēr. ¢ocuklar bu ­izimleriyle duygularēnē 

dēĸarēya yansētmēĸlardēr. G¿nl¿k yaĸantēlarēndaki duygularēnē k©ĵēda ge­irerek rahatlamēĸlardēr. Resimle 

iletiĸim kurmuĸlardēr. Resim yaparak yaĸadēklarē problemlerin farkēnda olmamēzē saĵlamēĸlardēr. 

Rehberlik ­alēĸmalarēnda ñ¢ocuĵumla Ķletiĸimò konulu seminerle, ailelerin ­ocuklarēna karĸē nasēl tutum 

geliĸtirecekleri konusunda bilgilendirme yapēlmēĸtēr. 

Veri Toplama Teknikleri  

 Araĸtērmanēn alt problemlerine yºnelik bulgular elde etmek amacēyla araĸtērmacēnēn hazērlamēĸ 

olduĵu ñGºr¿ĸme Formuò ile veriler toplanmēĸtēr. Verileri toplamada kullanēlan ñGºr¿ĸme Formuò 

uygulama s¿recinde yapēlan iĸlemler aĸaĵēda belirtilmiĸtir. Veri toplama aĸamasēnda, ºncelikle 

araĸtērma kapsamēna alēnan ilkokul m¿d¿r¿yle gºr¿ĸ¿lm¿ĸ ve bu kurumda ­alēĸan ilkokul 2.sēnēf 

ºĵretmenlerine araĸtērmanēn konusu, amacē ve takvimi ile ilgili bilgi verilmiĸ, s¿recin ºĵrenciler 

a­ēsēndan daha saĵlēklē y¿r¿t¿lebilmesi amacēyla rehber ºĵretmenlerden de destek alēnmēĸtēr. 

¥ĵretmenlere, ºĵrenci isimleri kullanēlmadan bu formu doldurmalarē gerektiĵi bildirilmiĸtir. ¢alēĸmada 

veri toplama aracē olarak yarē-yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. Yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸme formu, literat¿r taramasē sonucunda oluĸturulmuĸ a­ēk u­lu sorulardan oluĸmaktadēr. Gºr¿ĸme 

formu, ºĵretmenlere ve velilere yºnelik olarak d¿zenlenmiĸtir. Veri toplama aĸamasēnda, ºncelikle 

araĸtērma kapsamēna alēnan ilkokul m¿d¿r¿yle gºr¿ĸ¿lm¿ĸt¿r. Ardēndan, kurumda ­alēĸan ilkokul 2.sēnēf 

ºĵretmenlerine ve bakēm veren velilere araĸtērmanēn konusu, amacē ve takvimi ile ilgili bilgi verilmiĸtir. 

S¿recin ºĵrenciler a­ēsēndan daha saĵlēklē y¿r¿t¿lebilmesi amacēyla rehber ºĵretmenlerden de destek 

alēnmēĸtēr. Nitel bir araĸtērma olarak da kabul edilebilen bu ­alēĸma i­in yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda 

elde edilen veriler betimsel analize dayalē olarak incelenmiĸtir. Sºz konusu yaklaĸēm ekseninde, 

ñGºr¿ĸme Formuò ile edilen verilerin alt problemlere uyarlanmasē suretiyle doĵrudan ­ºz¿m odaklē 

etkinlik alanlarē hazērlanmēĸtēr. 

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasē 

 Ķnsan davranēĸlarē ancak esnek ve b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēmla anlaĸēlabilir. Dolayēsēyla araĸtērmaya 

katēlan bireylerin gºr¿ĸleri ve deneyimleri b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2011). Nitel 

bir araĸtērma olarak da kabul edilebilir bu ­alēĸma i­in yapēlan gºr¿ĸmeler sonucunda elde elden veriler 

betimsel analize dayalē olarak incelenmiĸtir. Betimsel analiz, verilerin belli temalara gºre d¿zenlendiĵi 

bir analiz s¿recidir. Betimsel analiz t¿mdengelimce bir ºzellik gºstermektedir. Bu doĵrultuda, yapēlan 

analizler genelden ºzele doĵru ilerleme kaydetmektedir (¢etin,2016). Sºz konusu yaklaĸēm ekseninde 

ñGºr¿ĸme Formuò ile elde edilen verilerin alt problemlere uyarlanmasē suretiyle doĵrudan ­ºz¿m odaklē 

projeksiyonlar hazērlanmēĸtēr. 
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Bulgular  

Alt Problem 1ôe iliĸkin bulgular 

"Ebeveyn(ler) ile ºĵrenci arasēndaki iliĸki nasēldēr?" sorusuna 10 erkek 5 kēz ºĵrencimizin 

yanētlarēna bakēldēĵēnda aile i­i iletiĸim kopukluklarēna rastlanmēĸtēr. 2.sēnēf ºĵrencilerinden oluĸan 

­alēĸma grubumuz toplam 15 kiĸilik olup, bu ºĵrencilerin ebeveynleri ile sēnērlēdēr. 

Duygusal yoksunluk yaĸayan ºĵrenciler, bu eksikliklerini i­ine kapanarak, hēr­ēn, kēskan­lēk ve 

ĸiddet i­eren davranēĸlar sergileyerek dēĸa vurmuĸlardēr. ¢ocuĵun bakēmēnē ¿stlenen, beraber yaĸadēĵē 

anne veya baba genelde ekonomik kaygēlardan dolayē ­alēĸmak zorunda olduĵu i­in ­ocukla yeterince 

vakit ge­irememektedir. Bu durum ise iletiĸim kopukluklarēna, ­ocuĵun yalnēzlēk duygusu hissetmesine, 

kendini gºr¿n¿r kēlmak adēna farklē ve istenmeyen davranēĸlar sergilemelerine neden olmuĸtur. 

Anne ve baba ºzlemi yaĸayan ­ocuklarda yaĸama dair g¿vensizlik, bastērēlmēĸ duygular 

hissetmesine, ilgi ve beklentilerin karĸēlanamamasē durumlarē ise kaygē, mutsuzluk ve baĸarēsēzlēk 

duygulan yaĸamalarēna neden olmuĸtur. ¢ocuklarda gºzlenen bir diĵer durum ise; kendini aileye ait 

hissetmeme duygusudur. Bu durumdaki ­ocuklarda umutsuzluk ve pasif davranēĸlar aĵērlēklē olarak 

gºzlenmiĸtir. ¢alēĸma grubumuzda birka­ ºĵrencinin aile i­inde yaĸadēĵē iletiĸim kopukluĵu ĸiddete 

baĸvurarak, eksikliklerini bu yºnde gidermeye ­alēĸtēklarēnē gºsterir boyuttadēr. 

Baba ile kopuk mesafeli iliĸkiler ­ocuklarē ­ok etkilemekte, ge­miĸe dair ºzlem duygularēnēn 

spesifik olarak ortaya ­ēkmasēna neden olmuĸtur. Bakēm veren ebeveynin ise yaĸadēĵē s¿re­, kendisini 

de olumsuz bir psikolojiye s¿r¿klemiĸ, ­ocuĵuna hem duygusal hem ekonomik boyutlarda yetemediĵi 

hissiyatēnē doĵurmuĸtur. Saĵlēklē bir ruh hali i­inde olmadēklarēnē ve zaman zaman ­ocuĵa yansēttēklarēnē 

sºylemiĸlerdir. ¢ocuklarēna karĸē olumsuz tutum sergiledikleri saptanmēĸtēr. 

Alt Problem 2ôye iliĸkin bulgular  

"Ebeveyn(ler)in okul yºnetimi ve sēnēf ºĵretmeni ile olan iletiĸimi nasēldēr?" sorusuna iki baĸlēk 

altēnda yanētlar aranmēĸtēr. ¢ocuĵunuzun ºĵretmeni ile etkili iletiĸim kurabiliyor musunuz? Sorusuna 

iliĸkin yanētlara bakēldēĵēnda velilerin tamamēna yakēnē etkili iletiĸim kurabildiklerini sºylemiĸler, bir 

velinin ise mesai yoĵunluĵundan dolayē ºĵretmen ile ­ok az gºr¿ĸebildiĵini dile getirmiĸtir. 

 

 

Alt Problem 3ôe iliĸkin bulgular  

Ebeveynlerin okuldan ve ºĵretmenden beklentisi nedir? Sorusunda ise veliler okul tarafēndan 

beklentilerinin fazlasēyla karĸēlandēĵēnē, ºĵretmenden ise daha ­ok akademik desteĵin, iyi bir eĵitimin 

ve ­ocuklarēn geleceĵi i­in iyi bir alt yapēnēn oluĸmasē konusunda destek beklediklerini sºylemiĸlerdir. 
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Bu soruya iliĸkin yanētlara bakēldēĵēnda; ebeveynlere gºre eĵitimin baĸlangēcē aile olmakla 

beraber, ºĵrencinin bilgi birikiminin, olumlu davranēĸlarēn okulda geliĸeceĵini, akademik destek olarak 

kendilerini yeterli bulmadēklarēnē, okulda ¿zerine koyarak ­ocuklarēn eĵitim ve ºĵretimde etkili 

ilerleyeceĵini, ºĵrencinin tutumunu deĵiĸtirecek olan en ºnemli faktºr¿n ise sēnēf ºĵretmeni olduĵunu 

sºylemiĸlerdir. 

Bunun yanēnda ºnceliklerinin akademik baĸarēdan ziyade ­ocuklarēnēn mutlu birer birey 

olmalarē, okul i­erisinde sosyal iletiĸimlerinin g¿­l¿ olmasē, okula severek, isteyerek gelmeleri ve okul 

ortamēnda huzurlu ­ocuklar olmalarē ebeveynlerin vurguladēklarē noktalardēr. 

Alt Problem 4ôe iliĸkin bulgular  

"¥ĵrencinin sēnēf ºĵretmeni ile olan iletiĸimi ve tutumu nasēldēr?" sorusuna iliĸkin yanētlar 

farklēlēk gºstermektedir. ¥ĵrencilerin bir kēsmēnēn (8 ºĵrenci) ºĵretmeni ile etkili bir iletiĸim halinde 

olduklarē diĵer kēsmēnēn ise (7 ºĵrenci) duygusal ve i­ine kapanēk bir yapēya sahip olduĵu, kendisini 

yeterince ifade edemedikleri saptanan gºr¿ĸler arasēndadēr. ¢alēĸma grubuna bakēldēĵēnda genel olarak 

ºĵrencilerin iletiĸim kurmakta g¿­l¿k ­ektikleri ve ºĵretmene tavēr ve Ķsteklerinde daha ­ekimser 

olduklarē gºzlenmektedir. 

¥ĵrencilere yºneltilen sorulardan elde edilen gºr¿ĸler arasēnda; ºĵrencinin ºĵretmeni model 

aldēklarē, b¿y¿d¿klerinde ºĵretmenleri gibi meslek sahibi (ºĵretmen) olmak istedikleri sºylenenler 

arasēndadēr. Yine ºĵrencilerin b¿y¿k kēsmēnēn ev ortamēnda, ºĵretmenlerini model aldēĵē yºnlerinden, 

ºĵretmenlerinin fiziki ve davranēĸsal boyutlarēndan bahsettikleri dile getirilmiĸtir. ¥ĵrencilerde 

ºĵretmenlerden ayrēlma endiĸesi olduĵu ifade edilmiĸtir. 

Alt Problem 5ôe iliĸkin bulgular  

"¥ĵrencinin arkadaĸlarē ile olan iletiĸimi ve tutumu nasēldēr?" sorusuna iliĸkin yanētlara 

bakēldēĵēnda, ºĵrencilerin b¿y¿k bir ­oĵunluĵunun (13 ºĵrenci) yine de arkadaĸ edinmekte ilk etapta 

g¿­l¿k ­ektikleri gºzlenmiĸ olup, sēnēf arkadaĸlarēnēn olumlu tavērlarēnēn onlarē umutlandērdēĵē ve ēlēmlē 

bir ortam oluĸtuktan sonra, arkadaĸlēĵa adēm atmada daha cesaretli olduklarē ifade edilmiĸtir. 

Ķki ºĵrencinin ise konuĸma tarzē, ĸiddet eĵilimi, arkadaĸlēk iliĸkilerinde deĵiĸkenliklere neden 

olmuĸ, sēnēftaki diĵer ºĵrencilerin ortamda korkmasēna ve bu ºĵrencilerle iletiĸim kurmak 

istememelerine yol a­mēĸtēr. Kabul gºrme ve ilgi ­ekme istekleri iki ºĵrencinin zaman zaman daha 

hēr­ēn tavērlar sergilemelerine neden olmuĸ ve ºĵrencilerde olumsuz davranēĸlar alēĸkanlēĵa 

dºn¿ĸm¿ĸt¿r. 

Alt Problem 6ôa iliĸkin bulgular  
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Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn fiziksel, sosyal-duygusal 

ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlem ve gºr¿ĸleriniz nasēldēr?ôô sorusuna iliĸkin olarak 15 velinin 

yanētlarēna bakēldēĵēnda,  

¶ ¥ĵrencilerin fiziksel geliĸimlerinde akranlarēndan ­ok farklē bir geliĸim gºstermedikleri, 

¶ Sosyal-duygusal geliĸimleri a­ēsēndan ise, duygusal yoksunluk yaĸayan ºĵrencilerin bu 

eksikliĵi, i­ine kapanarak, kēskan­lēk ve ĸiddet eĵilimli davranēĸlar sergileyerek dēĸa vurduklarē yºn¿nde 

bulgular ortaya ­ēkmēĸtēr. 

¶ ¢ocuĵun bakēmēnē ¿stlenen ebeveyn(ler), ­ocuklarēna yeterince vakit ayēramadēklarēnē, bu 

durumun da iletiĸim kopukluĵuna, ­ocukta yalnēzlēk duygusu oluĸmasēna, kendini gºr¿n¿r kēlma adēna 

­ocuĵun istenmeyen davranēĸlar sergilemesine neden olduĵunu belirtilmiĸlerdir. 

¶  Gºr¿ĸmeye katēlan 9 veliden alēnan yanētlar; anne veya baba ºzlemi yaĸayan ­ocuklarēn 

yaĸama dair g¿vensizlik, kaygē ve umutsuzluk duygularēna kapēldēĵē yºn¿ndedir.  

¶ 10 veliden alēnan gºr¿ĸlere iliĸkin; baba ile mesafeli iliĸkilerin, ­ocuklarē duygusal yºnden 

etkilediĵi, ge­miĸe dair ºzlemin spesifik olarak ortaya ­ēktēĵē, bulgulardan bazēlarēdēr. 

Alt Problem 7ôye iliĸkin bulgular  

  Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn fiziksel, sosyal-duygusal 

ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlem ve gºr¿ĸleriniz nasēldēr?ôô sorusuna iliĸkin ºĵretmen 

gºr¿ĸleri ĸu ĸekildedir; 

¶ Ķlkokul d¿zeyindeki ­ocuklarda, fiziksel geliĸim yºn¿nden diĵer ­ocuklara gºre ­ok farklēlēk 

olmasa bile, sosyal-duygusal a­ēdan ­ekingen ya da i­ine kapanēk bir yapēda olduklarē gºze ­arpēyor. 

Akademik anlamda da baĸarē potansiyellerini her zaman tam anlamēyla sergileyemiyorlar. 

¶ ¢ocuklar, odaklanmada ve kurallara uymada zorlanmaktalar. Saldērgan bir tutum 

sergilemekte, etrafa karĸē g¿ven duymada teredd¿t yaĸamaktadērlar. 

¶ Hafta sonu ve hafta i­i farklē ebeveynle birlikte olduĵu i­in d¿zen ve uyum sorunu yaĸēyorlar. 

 

 

 

Alt Problem 8ôe iliĸkin bulgular  

Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklara bakēm verenlerin (anne, 

baba, b¿y¿kanne, b¿y¿kbaba vb.), okul yºnetimi ve sēnēf ºĵretmeni ile olan iletiĸimine yºnelik, sēnēf 

ºĵretmenlerinin deneyim ve gºr¿ĸleri nelerdir?ô sorusuna iliĸkin gºr¿ĸlerine bakēldēĵēnda; 
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¶ Bazē ºĵretmenler, ebeveyn(ler)in kendi duygusal sēkēntēlarēndan dolayē okula ­ok fazla 

uĵramadēĵē ve okul yºnetimi ile iletiĸime ge­mediklerini sºylemekte iken,  

¶ Bazē ºĵretmenler ise, ebeveyn(ler)in sēnēf ºĵretmeni ve okul yºnetimi ile iletiĸiminin yeterli 

d¿zeyde olduĵunu, ­ocuĵun okulda uyum sorununu ­ºzmek i­in ºĵretmenle s¿rekli iĸbirliĵi i­inde 

olduklarēnē d¿ĸ¿nmektedirler. 

¶ Bir sēnēf ºĵretmeni ise bir velisinin sorumluluk almaktan ka­ēndēĵēnē, sēnēf ºĵretmeni ve okul 

yºnetimini her konuda su­lamaya eĵilimli olduĵunu belirtmiĸtir. 

¶ Sēnēf ºĵretmenleri, bakēm verenin anne olmasē durumunda, iletiĸimin daha g¿­l¿ olduĵunu, 

bakēm verenin baba olmasē durumunda iletiĸim aralēklarēnēn uzayabildiĵini vurgulamēĸlardēr.  

Alt Problem 9ôa iliĸkin bulgular  

Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn; sēnēf ºĵretmeniyle olan 

uyum ve iletiĸimine yºnelik sēnēf ºĵretmenlerinin deneyim ve gºr¿ĸleri nelerdir?ôô sorusuna iliĸkin sēnēf 

ºĵretmeninin yanētlarēna bakēldēĵēnda; 

¶ Bazen ­ocuĵun ºĵretmenini eksik olan ebeveynin yerine koyarak aĸērē baĵlandēĵē, bazen de 

­evresinden uzaklaĸēp i­ine kapandēĵē gibi ºĵretmenle de iletiĸimi kestiĵi yºn¿nde bulgulara 

rastlanmēĸtēr. 

¶ Tek ebeveynle yaĸayan bu ­ocuklarēn, diĵer ºĵrencilere gºre daha yoĵun ilgi ve ĸefkat 

beklediĵi, ºĵretmeni ile yakaladēĵē g¿ven ortamēnē kaybetmekten korktuĵu gºzlenmiĸtir.  

Alt Problem 10ôa iliĸkin bulgular  

Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn; akranlarē ile olan uyum 

ve iletiĸimi konusunda deneyim ve gºr¿ĸleriniz nelerdir?ôô sorusuna yºnelik olarak sēnēf ºĵretmeninin 

yanētlarēna bakēldēĵēnda; 

¶ ¥ĵrencilerin arkadaĸlarēna karĸē bazen saldērgan ve bencil bir tutum sergiledikleri, alēngan 

bir yapēya sahip olduklarē,  

¶ Bu ­ocuklarēn, gruba ait olma hissiyle s¿rekli problemli davranēĸ sergiledikleri ve sevilme 

ihtiyacē i­ine girdikleri, bu durumun da akranlarēnēn tepkisini ­ektiĵi ve arkadaĸlēk iliĸkilerini etkilediĵi 

gºr¿ĸ¿ndedirler. 

Alt Problem 11ôe iliĸkin bulgular  

Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn fiziksel, sosyal-duygusal 

ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlenen zorluklarēn ­ºz¿m¿ne dair; sēnēf ºĵretmeni ve veli gºr¿ĸleri 

ĸu ĸekildedir; 
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¶ ¢ocuklar ve ebeveynlerin rehberlik servisinin yoĵun desteĵini almasē gerektiĵini 

d¿ĸ¿n¿yorum.(Sēnēf ºĵretmeninin gºr¿ĸ¿) 

¶ Akademik olarak, ºĵrenci ile ºzel ilgilenilmeli, baĸarēlē ve anlayēĸlē akranlarēyla iletiĸimi 

saĵlanmalēdēr. ¢ocuk sevildiĵini hissederse, kapanan penceresinin yerine baĸka bir pencere daha 

a­abilmeyi ºĵrenebilir.(Veli gºr¿ĸ¿) 

¶ ¢ocuĵun fiziksel geliĸiminde gerileme varsa, bunun kºk nedeni araĸtērēlēp gerekli tedbirler 

noktasēnda aileye bilgi verilebilir.(Sēnēf ºĵretmeninin gºr¿ĸ¿) 

Alt Problem 12ôye iliĸkin bulgular  

Ķlkokul d¿zeyinde ºĵrenim gºren ve tek ebeveynle yaĸayan ­ocuklarēn fiziksel, sosyal-duygusal 

ve akademik geliĸimlerine yºnelik gºzlenen zorluklarēn ­ºz¿m¿ne iliĸkin; rehber ºĵretmenlerin 

gºr¿ĸleri ĸu doĵrultudadēr, 

¶ Bu ºĵrencilerde anne veya babaya baĵēmlē olma, saldērganlēk, ºfkeyi yºnetememe, karĸē 

cinsle iletiĸim kuramama gibi konularda sorun yaĸadēklarē gºzlenmiĸtir. 

¶ Umutsuzluk, g¿ven kaybē, diĵer ebeveynin de kendisini bērakacaĵē korkusu, utanga­lēk, i­e 

kapanēklēk ­ok sēk gºr¿len durumlardēr. 

¶ Sosyal duygusal geliĸim noktasēnda bir problem yoksa normal davranēlmalē ancak problem 

varsa rehberlik biriminden destek alēnarak, arkadaĸlarēyla olan iliĸkisinde ºrt¿k destekler verilerek iyi 

oluĸlarē desteklenmelidir. 

 

Sonu­, Tartēĸma ve ¥neriler 

Bºl¿nm¿ĸ aile ¿yesi ­ocuklarda sosyal-duygusal a­ēdan, sevgi, g¿venlik, d¿zen gibi temel 

ihtiya­larēn giderilmediĵi durumlarda; kaygē, korku, i­ine kapanēklēk, umutsuzluk, ge­miĸe duyulan 

ºzlem gibi duygularēn spesifik olarak ortaya ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bºl¿nm¿ĸ aile ¿yesi ­ocuklarda, 

yalnēzlēk duygusu oluĸtuĵu, kendini gºr¿n¿r kēlma adēna istenmeyen davranēĸlar sergiledikleri gºr¿ĸlere 

gºre sºylenebilir. Rehber ºĵretmenlerin bºl¿nm¿ĸ aile ¿yesi ºĵrencilerin gereksinimleri doĵrultusunda 

okula uyum ve sosyal yaĸantēlarēna ºrt¿k destek saĵlamalarēndaki rolleri (yºnlendirme) eksiklikleri 

giderilmelidir. Rehber ºĵretmenler pedagojik yaklaĸēmlar konusunda daha etkin olmalēdēr. 

Bakēm veren ebeveyn (ler)in ­ocuĵun eĵitiminde ve akademik baĸarēsēnda ºĵrenmeyi 

destekleyen katkēyē veremediĵi gºr¿ĸlere gºre ortaya konmuĸtur. S¿recin etkilerine bakēldēĵēnda, bu 

ºĵrencilerin akademik olarak daha d¿ĸ¿k baĸarēya sahip ve sosyal becerileri daha zayēf olduĵu 

sºylenebilir. 
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Bu araĸtērmada elde edilen bulgular; bºl¿nm¿ĸ aile ¿yesi ­ocuklarēn iyi oluĸlarēnēn saĵlanmasēnēn; 

sosyal ve ruhsal olarak ihtiya­larēnēn giderildiĵi bir aileye veya yaĸam alanēna sahip olmalarē ile iliĸkili 

olabileceĵine iĸaret etmektedir. Bu baĵlamda uygulamacēlar tarafēndan, bºl¿nm¿ĸ aile ¿yesi ­ocuklarēn 

iyi oluĸlarēna yºnelik uygulamalar yapēlacaĵēnda, ºncelikle bu ­ocuklarēn gereksinimleri tespit 

edilmelidir. Ardēndan bu gereksinimler doĵrultusunda ­ºz¿m odaklē etkinlikler planlanmalēdēr. Ayrēca 

­alēĸmada ger­ekleĸtirilen spor, m¿zik, rehberlik ve resim etkinliklerinin ­ocuklarēn biliĸsel, duygusal 

ve fiziksel geliĸimine ĸu olumlu katkēlarē saĵladēĵē da sºylenebilir:  

¶ Spor etkinliĵi ile; bireysel ve takēm halinde hareket etmenin ºnemine dikkat ­ekilerek beden 

ve zihin koordinasyonu ekseninde var olan kiĸisel performansēn a­ēĵa ­ēkarēlmasēna zemin hazērlanmēĸ, 

¶ M¿zik etkinliĵi ile; koro olarak sºylenen eserlerle birlik, b¿t¿nl¿k ve karĸēlēklē g¿ven 

duygusunun oluĸmasēna zemin hazērlanmasē, solo sºylenen eserlerle de ºĵrencilerin arkadaĸlarē ve 

aileleri karĸēsēnda ºzg¿ven ve kendini ifade etmesine olanak saĵlanmēĸ, 

¶ Rehberlik etkinliĵi olarak; óô¢ocuĵumla Ķletiĸimôô konulu seminer aracēlēĵēyla aile- ­ocuk 

arasēndaki iliĸki geliĸtirilmiĸ, 

¶ Resim etkinliĵi ile; uzman bir psikoterapist tarafēndan ºĵrencilere óôAile Resmi Testi 

¢alēĸmasēôô yaptērēlarak; ­ocuklarēn aile algēlarēnē analiz edilerek, duygusal ve psikolojik ihtiya­larēna 

yºnelik tespitlerde bulunulmuĸtur. 

Diĵer taraftan ­alēĸmada s¿resince ger­ekleĸtirilen faaliyetler ºĵrencilere, ºĵretmenlere ve 

ebeveynlere ­eĸitli katkēda bulunmuĸtur. ¢alēĸmanēn kēsa vadede bu ­alēĸmanēn ºĵrencilere faydasē 

ĸºyle a­ēklanabilir: Projeye dahil olan ­ocuklarēn ºncesine gºre daha sosyal, okul hayatēnda daha 

baĸarēlē, iletiĸimi g¿­l¿, ºzg¿venli ve mutlu bireyler olduklarē gºzlenmiĸtir. ¥ĵrenciler kendilerini daha 

deĵerli hissetmiĸlerdir. Uzun vadede ise; ĸiddete eĵilimde azalma, arkadaĸlēk iliĸkilerinde olumlu 

iletiĸim, oyun kurma ve s¿rd¿rebilme, daha ºzg¿venli konuĸma, ekran s¿resinde azalma, sēnēf 

kurallarēna uyma ve dēĸa dºn¿k yaklaĸēmlar gºzlenmiĸtir. Aile iliĸkilerinde olumlu davranēĸlar artmēĸtēr. 

¥ĵretmen a­ēsēndan faydalarēna bakēldēĵēnda; ºĵrencinin yaĸadēĵē zorlu yaĸam s¿re­lerini 

ºĵretmen daha yakēndan takip edebilmiĸ, ºĵrenciye yaklaĸēmda ne gibi hassas tavērlar i­inde olmalarē 

gerektiĵini gºrebilmiĸ, ºĵretmen i­in ºĵrencinin i­ d¿nyasēnē, duygu hallerini daha yakēndan tanēma 

fērsatē doĵmuĸtur. Yapēlan aile katēlēmlē etkinlikler katēlan ebeveynlerin de ­ocuklarē ¿zerinde kendi 

eksik kalan yºnlerini, hatalē davranēĸlarēnē gºrme imk©nē sunmuĸtur. Bunun yanēnda ebeveynler i­in 

ºĵrencinin akademik durumlarēnē sebepleriyle birlikte anlamak ve gºzlemek adēna bir farkēndalēk 

oluĸtuĵu sºylenebilir. 

Anne babalarēn nerede nasēl daha hassas davranabilecekleri konusunda seminerler d¿zenlenmiĸ, 

­ocuklar ¿zerinde boĸanma etkilerinin olumsuz yºnleri, ­ocuklarēn ne derece etkilendikleri 

vurgulanmēĸtēr. Bu proje sonrasēnda iki ebeveyn eĸleri ile barēĸma s¿recine girmiĸtir. Anne babalar 
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­ocuklarēnēn bastērēlmēĸ duygularēnē tam anlayamazken bu projeden sonra iliĸkiler daha olumlu yºnde 

ilerlemiĸtir. Ebeveynin ayēramadēĵē vakitlerin ortaya ­ēkardēĵē boĸluk, ayērdēklarēnda ise bu zamanēn ne 

derece verimli olacaĵē konusunda da ebeveynlere fayda saĵlamēĸtēr. 

¢alēĸma ­ocuklar i­in yaĸama dair g¿vensizlik, yalnēzlēk duygusu, gºr¿n¿r olma ihtiyacē, kaygē 

dolu d¿ĸ¿nce ve duygularēn bir nebze de olsa azalmasēna fayda saĵlamēĸtēr. Hen¿z anne veya babasēnēn 

yokluĵunu kabul edemeyen ­ocuklar i­in bu durumu nasēl yºnetecekleri mevcut durumun ­ocuklarē 

nasēl en basit dilden aktarabileceklerine dair fikirler ortaya ­ēkmēĸtēr. 

 

Kaynak­a 

B¿y¿kºzt¿rk, ķ., Kēlē­ ¢akmak, E., Akg¿n, ¥. E., Karadeniz, ķ., & Demirel, F. (2016). Bilimsel 

araĸtērma yºntemleri. Pegem. 

C¿celoĵlu, D. (2002). Yeniden insan insana (34. Baskē). Remzi Kitabevi. 

¢aĵdaĸ, A. (2000). Okul ºncesi eĵitimde sosyal geliĸimi ºl­mede gºzlem formlarē. Rehber Kitaplar 

Dizisi, Sel­uk ¦niversitesi Anaokulu/Anasēnēfē ¥ĵretmeni El Kitabē. Ya-Pa Yayēnlarē, 31-44. 

¢etin, Ķ. (2016). Nitel i­erik analizi. Ķ­inde M. Y. ¥zden ve L. Durdu, (Ed.). Eĵitimde ¿retim tabanlē 

­alēĸmalar i­in nitel araĸtērma yºntemleri (s. 125-148). Anē Yayēncēlēk. 

Erol, F. (2009). Okulda g¿venlik sorununa yol a­an etkenlerin belirlenmesi. MEB EARGED Kaynak 

Kitaplar Dizisi. https://www.meb.gov.tr/earged/earged/okul_guvenligi.pdf  

Eyce, B. (2000). Tarihten g¿n¿m¿ze T¿rk aile yapēsē. Sel­uk ¦niversitesi Sosyal Bilimler Meslek 

Y¿ksekokulu Dergisi,1(4), 223-224. 

Iĸēk, H. (2004). Okul g¿venliĵi: Kavramsal bir ­ºz¿mleme. Milli Eĵitim Dergisi, G¿z 2004(164). 

https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/164/isik.htm   

Kreppner, K. (1996). Quality of relation ship and communication behavior with in the family: 

Differential transition patterns from childhood to adolescence. Paper presented at the biennial 

meeting of the society for research in child development. 14, 12-16. 

Lussier, G., Deckard, K.D., Dunn, J., & Davies, L. (2002). Support across two generations: Children's 

closeness to grandparents following parental divorce and remarriage. Journal of family 

psychology, 16(3), 363-376.   

Oĵuzkan, ķ., & Oral, G. (1997). Okulºncesi eĵitimi. Milli Eĵitim Basēmevi, 18. 

Tezel, A. (2004). Aile i­i iletiĸim. Uluslararasē Ķnsan Bilimleri Dergisi, 1, 1-6. 

https://www.meb.gov.tr/earged/earged/okul_guvenligi.pdf


246 
 

Verdugo, R. R. (1999). Safe schools: Theory, data, and practices. Education and Urban Society, 31(3), 

267-274. 

Yavuzer, H. (1994). ¢ocuk psikolojisi. Remzi Kitabevi. 

Yēldērēm, A., & ķimĸek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel araĸtērma yºntemleri. Se­kin Yayēncēlēk. 

Youniss, J., & Smoller J. (1985). Adoles centrelation with mothers, father and friends. University of 

Chicago Press. 

  



247 
 

FeTeMM  Eĵitiminin Ortaokul 6. Sēnēf ¥ĵrencilerinin Bilim Sēnēfē ile Ķlgili 

Ķmajlarē ¦zerine Etkileri 

  

Zekeriya ķENER1, Ķlke ¢ALIķKAN2, Ece KO¢ER3, Esma SA¢AN4 

1 Okul M¿d¿r¿, Necip Fazēl Kēsak¿rek Ortaokulu, nfkortaokulu@hotmail.com 
2 Do­. Dr., Hacettepe ¦niversitesi Fen Bilimleri Eĵitimi, ilkeonal@hacettepe.edu.tr 
3 Dr., Ankara ¦niversitesi Fen Bilimleri Eĵitimi, ecekocer@gmail.com 
4 Dr., Necip Fazēl Kēsak¿rek Ortaokulu, esma193@hotmail.com 

¥z   

Bu araĸtērmanēn amacē FETEMM eĵitimini i­eren etkinliklerden oluĸan bir program ­er­evesinde ºĵrencilerin 

bilime yºnelik imajlarēnēn nasēl geliĸtiĵini ve deĵiĸtiĵini tespit etmektir. Araĸtērmada hedef-kazanēm, ºĵrenme-

ºĵretme s¿reci ve ºl­me-deĵerlendirme boyutlarē Demirel Modelôine uygun olarak tasarlanmēĸ, FETEMM 

etkinliklerini i­eren bir ºĵretim programē geliĸtirilip uygulanmēĸ, etkinliklerin deĵerlendirilmesinde tamamlayēcē 

ºl­me ve deĵerlendirme yaklaĸēmlarē kullanēlarak s¿recin ºĵrencilerin bilim sēnēfē imajlarē ¿zerindeki etkileri 

belirlenmiĸtir. Araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ve uygulanan bilim uygulamalarē dersi i­in FETEMM merkezli 

bir ºĵretim programēnē i­eren bir modelin uygulama s¿recine katēlan toplam 110 altēncē sēnēf ºĵrencisinin, bu 

programēn kullanēmē ve etkililiĵine iliĸkin algēlarēnēn, modelin bilim sēnēfē imajlarē ¿zerindeki etkisinin belirlendiĵi 

bu araĸtērma bir durum belirleme (case study) ­alēĸmasēdēr. FETEMM merkezli bir ºĵretim programē 

uygulanmadan ºnce ve uygulandēktan sonra ºĵrencilerin imajlarē ¿zerinde bir farklēlēk oluĸturup oluĸturulmadēĵē 

3 temel ºl­¿t ¿zerinden deĵerlendirilerek yorumlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn analizi i­in baĵēmlē gruplarda 

ki-kare (MC-NEMAR Testi) kullanēlmēĸtēr. Analiz sonucunda ºĵrencilerin imajlarēnda meydana gelen deĵiĸimler 

tespit edilmiĸtir. Uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē ­izimler incelendiĵinde ºĵrencilerin bilimsel s¿re­ 

becerileri, laboratuvar disiplinlerini yorumlama, kariyer bilinci gibi alanlarda ºĵrencilerin desteklendiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r.   

 

Anahtar Kelimeler: fetemm eĵitimi, bilimsel s¿re­ becerileri, imaj ­alēĸmalarē  

 

The Effects of Stem Education on Secondary School 6th Grade Studentsô 

Images About the Science Class 

 

Abstract 

The purpose of this research is to determine how students' images for science develop and change within the 

framework of a program consisting of activities involving STEM education. In the research, a teaching program 

including STEM activities was developed and implemented in accordance with the Demirel Model in terms of 

goal-achievement, learning-teaching process and assessment-evaluation dimensions. In the evaluation of the 

activities, the effects of the process on the students' science class images were determined by using complementary 

assessment and evaluation approaches.This research is a case study. A total of 110 sixth grade students who 

participated in the application process of a model that included a STEM-centered curriculum for the science 

applications course developed and implemented by the researcher, perceptions of the use and effectiveness of this 

program and the effect of the model on the images of the science class were determined. Before and after the 

implementation of a STEM-centered curriculum, it was tried to interpret whether there was a difference on the 

images of the students by evaluating them on 3 basic criteria. Chi-square (MC-NEMAR Test) was used in 

dependent groups for analysis of the study. As a result of the analysis, the changes in the images of the students 

were determined. When the drawings before and after the application were examined, it was seen that the students 

were supported in areas such as scientific process skills, labaratory skills , and career awareness. 

Keywords: stem education, science process skills, image work 

Giriĸ 
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Bilimsel s¿re­ becerileri, Padilla (1984) tarafēndan pek ­ok fen alanēna uygun, bilim insanlarēnēn 

davranēĸlarēnē yansētan, geniĸ bir zeminde transfer edilebilir bir yetenekler b¿t¿n¿ olarak tanēmlanmēĸtēr. 

Ķlkºĵretim ºĵrencileri s¿re­ becerilerini, bilim insanlarēnēn nasēl ­alēĸēp d¿ĸ¿nd¿klerini bulmak ve kendi 

sorularēnē bilim insanlarēnēn sorgulamalarēnē y¿r¿tt¿kleri doĵrultuda araĸtērma yapmak i­in kullanērlar. 

Bilim uygulama s¿reci feni g¿nl¿k yaĸama uyarlama anlamēna gelmektedir. S¿re­ becerileri; sorgulama 

temelli, etkin fen ºĵrenmenin ­ekirdeĵini oluĸturur. Uygulamalarla desteklendiĵi s¿rece ºĵrencilerin 

bilim ve teknolojideki bu hēzlē geliĸmelere ayak uydurup bu geliĸmeleri kendi yararēna kullanmalarē 

saĵlanabilir. Bu bakēmdan toplumlarēn gereksinimlerinin karĸēlanmasē g¿nl¿k hayatēyla fen konularē 

arasēnda baĵlantēlar kurabilen yani problem ­ºzme yeteneĵine sahip ºĵrencilerin yetiĸtirilmesine 

baĵlēdēr. Bu nedenle STEM eĵitimi zamanla ºrg¿n eĵitim sistemine odaklanmēĸtēr (Balay, 2004; Olson 

& Labov, 2014). FeTeMM yani STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics), 1990ôlarda 

fen, teknoloji, m¿hendislik ve matematiĵin b¿t¿nleĸmesini tanēmlayan bir eĵitim i­in, bu disiplinlerin 

isimlerinin baĸ harflerinden oluĸan bir kēsaltma olarak ortaya ­ēkmēĸtēr (Bybee, 2013; Dugger, 2010). 

FeTeMM eĵitimi, dºrt alana yºnelik olarak b¿t¿nleĸtirilmiĸ bir eĵitim sunmaktadēr. FETEMM 

alanlarēnda kariyer sahibi olmak isteyen baĸarēlē ºĵrencilerin sayēsēnē artērabilmek i­in, ºĵrencilerin 

b¿t¿nleĸmiĸ FETEMM alanlarēnda ºĵrenim gºrmeleri gerekmektedir (¥ner ve Capraro, 2016). 

¥ĵrencilerde kariyer bilincinin oluĸmasē i­in FETEMM alanēnda yapēlan eĵitimlere ihtiya­ 

duyulmuĸtur. Scottôun (2009) FETEMM eĵitimi ile ilgili sunduĵu modelde, fen ve matematiĵin 

i­eriĵine teknoloji uygulamasēnēn dahil edilmesi, kariyer ve teknik eĵitiminin akademik ºdevlerle 

desteklenmesi, FETEMM kavramlarēnēn baĸka derslerde uygulanmasē ve geniĸ kapsamlē fen ve 

matematiĵin teknoloji ile ºĵretim programē i­inde b¿t¿nleĸtirilmesi yer almaktadēr (Scott ve Martin, 

2012). 

FETEMM eĵitimi okul ºncesi eĵitimden y¿ksek ºĵretime kadar t¿m eĵitim s¿recini kapsayan 

disiplinler arasē bir yaklaĸēmdēr. Teknoloji ve m¿hendislik alt yapēsē ile disiplinler arasē bakēĸ ve 

bilgilerin hayata ge­irilmesi m¿mk¿nd¿r. FETEMM eĵitimi sayesinde ºĵrenciler, zihinlerinde 

tasarladēklarēnē ¿retebilir ve ºĵrendiklerini farklē problem durumlarēna taĸēyabilirler (MEB, 2016). 

FETEMM eĵitimi yapēlandērmacē ºĵrenme ve ºĵrenci merkezli eĵitimi desteklemektedir. 

¦r¿ne ve yeni buluĸlara yºnelik olmasē ile zihinsel s¿re­ geliĸimini, giriĸimciliĵi ve ¿r¿n geliĸtirme 

becerilerinin geliĸtirilmesini hedefler. Giriĸimcilik, risk alēp harekete ge­me s¿reci olup ¿retim becerisi 

kazandērēr. AR-GE, inovasyon, teknik altyapē sayesinde nitelikli iĸg¿c¿ a­ēĵēnēn kapatēlmasē 

ama­lanmaktadēr (MEB, 2016). 

¦lkemizde FETEMM eĵitiminin ºncelikli olarak ele alēnmaya baĸlanmasēnēn nedenlerinden biri 

de uluslararasē d¿zeyde becerileri ºl­en TIMMS ve PISA gibi sēnavlarēn sonu­larēnēn beklenilen 

d¿zeyde olmamasēndan kaynaklanmaktadēr. 2015-2019 stratejik planēna gºre, FETEMM eĵitimi 

alanēnda eĵitim gºrecek ºĵrenci sayēsēnda arttērma yapēlmalē, AR-GE yatērēmlarēnēn desteklenmesi 
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saĵlanmalē ve ºĵrencilerin FETEMM eĵitimi ile birlikte daha nitelikli eĵitim alarak 21. Y¿zyēl 

becerilerini edinmeleri ama­lanmaktadēr (TUSIAD, 2014).  

¦lkemizde bu ihtiya­lardan yola ­ēkarak ºrg¿n eĵitim sistemine yºnelik program geliĸtirme 

­alēĸmalarēnēn ºĵrencilerin 21. Y¿zyēlēn bireylerine ait becerileri kazanabilmelerine yºnelik olarak daha 

esnek ve g¿ncellenebilir bir ĸekilde hazērlanmasē gerekmektedir. ¢¿nk¿ ºĵrencilerin sahip olmalarē 

gereken 21. Y¿zyēl becerileri kapsamēnda ºĵrenme ve yenilenme becerileri incelendiĵinde bireylerin 

yaratēcēlēk ve ºĵrenme, iletiĸim ve iĸ birliĵi, eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme, bilgi okuryazarlēĵē 

alanlarēnda bu becerileri kazanabilmeleri i­in Demirel modeline uygun program geliĸtirme 

­alēĸmalarēnēn yapēlmasē gerektiĵi gºr¿lmektedir. Bu baĵlamda ºncelikle yaratēcēlēk ve yenilenme 

kapsamēnda bireylerin sahip olmalarē beklenen beceriler incelendiĵinde bireylerin, ­alēĸma hayatēnda 

ºzg¿nl¿k ve yaratēcēlēk sergileme, diĵerlerinin iĸine yarayacak yeni fikirler geliĸtirme, uygulama ve 

anlatma, yeni ve farklē bakēĸ a­ēlarēna a­ēk ve uyumlu olma, yeniliĵin geliĸtiĵi alanlarda yaratēcē 

fikirlerle somut ve yararlē yardēmlarda bulunma becerilerini kazanmalarē beklenmektedir. Ķletiĸim ve iĸ 

birliĵi kapsamēnda ise bireylerin konuĸurken ve yazarken d¿ĸ¿nceleri a­ēk ve etkili bir ĸekilde birleĸtirip 

kullanma, farklē takēmlarda etkin ­alēĸabilme becerisi gºsterme, ortak bir amaca ulaĸabilmek i­in gerekli 

­abayē gºsterecek ĸekilde esnek ve istekli olma, iĸbirliĵine dayalē ­alēĸmalar i­in sorumluluĵu paylaĸma 

becerilerini kazanmalarē beklenmektedir. Son olarak bu baĵlamda eleĸtirel d¿ĸ¿nme ve problem ­ºzme 

kapsamēnda bireylerin anlamaya yºnelik doĵru akēl y¿r¿tme, karmaĸēk se­imler yapma ve kararlar 

verme, sistemler arasē iliĸkileri anlama, farklē bakēĸ a­ēlarēnē netleĸtirmeye ve daha etkili ­ºz¿mler 

¿retmeye yºnelik sorular belirleme ve sorma, problem ­ºzme ve sorularē yanētlamak ¿zere bilgiyi 

sēnērlandērma, ­ºz¿mleme ve birleĸtirme becerilerine sahip olmalarē beklenmektedir. Demirel modeline 

gºre program geliĸtirme s¿reci AR-GE ­alēĸmalarēna verilen ºnem bakēmēndan ve bireylerin bu 

ºzellikler bakēmēndan geliĸtirilmesi a­ēsēndan olduk­a ºnemlidir. Demirelôe gºre program geliĸtirme 

­alēĸmalarēnēn en ºnemli yºn¿, okul ve okul ­evresindeki hayatēn ve ºĵrencilerin geliĸtirilmesini ama­ 

edinmesidir. Eĵitimde program geliĸtirme, program ºgeleri olan ama­ (hedef), i­erik (ºĵretme-ºĵrenme 

s¿reci) ve deĵerlendirme boyutlarē arasēndaki dinamik iliĸkiler b¿t¿n¿d¿r (Demirel, 2006). Hedefler 

b¿y¿k ºl­¿de ¿lkenin eĵitim felsefesini de ortaya koymaktadēr. Programēn i­erik boyutunda ise 

belirlenen ama­lara ulaĸmak i­in ne ºĵretelim sorusuna cevap aranēr. Programēn son boyutu olan 

deĵerlendirme boyutunda ise yapēlan eĵitimin kalite kontrol¿ yapēlēr (Demirel, 2006). 

Bu ­alēĸmada bilim uygulamalarē dersi i­in Demirel modeline uygun, FETEMM merkezli 

program geliĸtirme ­alēĸmasēna yºnelik etkinlikler hazērlanmēĸtēr. S¿re­te ºĵrencilerin bilim sēnēfē 

imajlarē ¿zerindeki etkileri tespit edilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

 

Yºntem  
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Araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ve uygulanan bilim uygulamalarē dersi i­in FETEMM 

merkezli bir ºĵretim programēnē i­eren bir modelin uygulama s¿recine katēlan toplam 110 altēncē sēnēf 

ºĵrencisinin, bu programēn kullanēmē ve etkililiĵine iliĸkin algēlarēnēn, modelin bilim sēnēfē imajlarē 

¿zerindeki etkisinin belirlendiĵi bu araĸtērma bir durum belirleme (case study) ­alēĸmasēdēr. 

Araĸtērmanēn modeli 

Bu araĸtērmada ºĵrencilerin bilim sēnēfē imaj ­alēĸmalarē incelenerek nitel araĸtērma modeli 

uygulanmēĸtēr. 

¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu Necip Fazēl Kēsak¿rek Ortaokulu 6. Sēnēf ºĵrencilerinden bilim 

uygulamalarē se­meli dersini alan 110 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. Veri toplama ara­larē konusu FETEMM 

etkinliklerini i­eren bir sēnēf ortamē oluĸturma olan imaj ­alēĸmasē, s¿re­ baĸēnda ve s¿re­ sonunda, 110 

ºĵrenci ile uygulanmēĸtēr. S¿recin ºĵrencilerin FETEMM etkinliklerinin y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ bir sēnēf ortamē 

imajlarē ¿zerindeki etkilerini belirlemek amacēyla alanda uzman iki kiĸi ile ­alēĸmanēn ºl­¿tler 

belirlenmiĸtir. 

Tablo 1 

Ķmaj ¢alēĸmasē ¥l­¿tleri ve Puanlama 

¥l­¿tler  Puanlama 

Bilimsel s¿re­ becerilerini kullanma 

Gºzlem                                                            1 

Sēralama   2 

Sēnēflama   3 

Veri analizi                                                      4 

Deney yapma                                                   5 

Sonu­ ­ēkarma                                                  6 

G¿nl¿k hayatla iliĸkilendirme                          7 

Laboratuar disiplinlerini yorumlama 

Fizik         8 

Kimya      9 

Biyoloji  10 

Yer Bilimleri                                                   11 

Astronomi 12 

Kariyer bilincini yansētan ºĵeleri bulundurma                                         

Bilim 13 

M¿hendislik 14 

Matematik   15 

   

Verilerin Toplanmasē ve Analizi 

Tabloda belirtilen ºl­¿tlerin FETEMM merkezli bir ºĵretim programē uygulanmadan ºnce ve 

uygulandēktan sonra ºĵrencilerin imajlarē ¿zerinde bir farklēlēk oluĸturup oluĸturulmadēĵē 3 temel ºl­¿t 

¿zerinden deĵerlendirilerek yorumlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn analizi i­in baĵēmlē gruplarda ki-

kare (MC-NEMAR Testi) kullanēlmēĸtēr. Problem ile se­ilen araĸtērma yºntemi iliĸkilendirilmelidir. 

Problemin hangi kuramsal a­ēdan ele alēndēĵē, araĸtērma modeli, ­alēĸma grubunun temel ºzellikleri ve 

se­ilme s¿reci, kullanēlan ºl­me ara­larē gerek­eleri ile birlikte belirtilmelidir. B¿t¿n veri toplama 
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ara­larēnēn geliĸtirme, uyarlama, uygulama, ge­erlilik ve g¿venirlik ­alēĸma aĸamalarē, puanlama, sonu­ 

vb. ayrēntēlarē a­ēklanmalēdēr. Veri analizinde kullanēlan yºntemler belirtilmelidir.  

 

Bulgular   

Araĸtērmada bilimsel s¿re­ becerilerini kullanma ile ilgili olarak imaj ­alēĸmalarē var-yok 

ĸeklinde deĵerlendirilerek veriler ki-kare testi ile FETEMM etkinliklerini i­eren ºĵretim programē 

uygulama ºncesi ve sonrasēnda iki imaj arasēndaki fark aĸaĵēdaki tablodaki gibi tespit edilmiĸtir: 

Tablo 2 

Bilimsel S¿re­ Becerilerini Kullanma Baĵēmlē Gruplarda Ki-Kare Testi Sonu­larē 

 ¥ĵrenci sayēsē P mc nemar testi 

Uygulama ºncesi ve sonrasē BSB kullanēmē yok 41 

0.001 

Uygulama ºncesi BSB kullanēmē var uygulama 

sonrasē BSB kullanēmē yok 
0 

Uygulama ºncesi ve sonrasē BSB kullanēmē var 10 

Uygulama ºncesi BSB kullanēmē yok uygulama 

sonrasē BSB kullanēmē var 
17 

Tablodaki verilere gºre uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē 41 ºĵrencide bilimsel s¿re­ 

becerilerinin kullanēmē imaj ­alēĸmalarēna yansēmamēĸtēr. Bilimsel s¿re­ becerilerinin kullanēmē 

uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē 10 ºĵrencide imaj ­alēĸmalarēna yansēmēĸtēr. 17 ºĵrencide 

bilimsel s¿re­ becerilerinin kullanēmē uygulama ºncesinde imaj ­alēĸmalarēna yansēmazken uygulama 

sonrasēnda yansēmēĸtēr. Uygulama sonrasēnda bilimsel s¿re­ becerilerinin imaj ­alēĸmalarēnda 

kullanēmēnda uygulama ºncesine gºre anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0,05). 

Araĸtērmada Laboratuar Disiplinlerini Yorumlama ile ilgili olarak imaj ­alēĸmalarē var-yok 

ĸeklinde deĵerlendirilerek veriler ki-kare testi ile FeTeMM etkinliklerini i­eren ºĵretim programē 

uygulama ºncesi ve sonrasēnda iki imaj arasēndaki fark aĸaĵēdaki tablodaki gibi tespit edilmiĸtir: 
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Tablo 3 

Laboratuvar Disiplinlerini Yorumlama Baĵēmlē Gruplarda Ki-Kare Testi Sonu­larē 

 ¥ĵrenci sayēsē P mc nemar testi 

Uygulama ºncesi ve sonrasē LAB disiplinlerini 

yorumlama yok 
39 

0.001 

Uygulama ºncesi LAB disiplinlerini yorumlama 

var uygulama sonrasē LAB disiplinlerini 

yorumlama yok 

0 

Uygulama ºncesi ve sonrasē LAB disiplinlerini 

yorumlama var 
10 

Uygulama ºncesi LAB disiplinlerini yorumlama 

yok uygulama sonrasē LAB disiplinlerini 

yorumlama var 

19 

Tablodaki verilere gºre uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē 39 ºĵrencide Laboratuar 

Disiplinlerini Yorumlama imaj ­alēĸmalarēna yansēmamēĸtēr. Laboratuar Disiplinlerini Yorumlama 

uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē 10 ºĵrencide imaj ­alēĸmalarēna yansēmēĸtēr. 19 ºĵrencide 

Laboratuvar disiplinlerini yorumlama uygulama ºncesinde imaj ­alēĸmalarēna yansēmazken uygulama 

sonrasēnda yansēmēĸtēr. Uygulama sonrasēnda Laboratuar Disiplinlerini Yorumlama imaj ­alēĸmalarēnda 

kullanēmēnda uygulama ºncesine gºre anlamlē bir fark bulunmuĸtur (p<0,05). 

Araĸtērmada Kariyer bilincini yansētan ºĵeleri bulundurma ile ilgili olarak imaj ­alēĸmalarē 

var-yok ĸeklinde deĵerlendirilerek veriler ki-kare testi ile STEM etkinliklerini i­eren ºĵretim programē 

uygulama ºncesi ve sonrasēnda iki imaj arasēndaki fark aĸaĵēdaki tablodaki gibi tespit edilmiĸtir: 

Tablo 4 
Kariyer Bilincini Yansētan ¥ĵeleri Bulundurma Baĵēmlē Gruplarda Ki-Kare Testi Sonu­larē 

 ¥ĵrenci sayēsē P mc nemar testi 

Uygulama ºncesi ve sonrasē kariyer bilincini yansētan 

ºgeleri bulundurma yok 
52 

0.025 

Uygulama ºncesi kariyer bilincini yansētan ºgeleri 

bulundurma var uygulama sonrasē kariyer bilincini 

yansētan ºgeleri bulundurma yok 

0 

Uygulama ºncesi ve sonrasē kariyer bilincini yansētan 

ºgeleri bulundurma var 
5 

Uygulama ºncesi kariyer bilincini yansētan ºgeleri 

bulundurma yok uygulama sonrasē kariyer bilincini 

yansētan ºgeleri bulundurma var 

11 

Tablodaki verilere gºre uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē 52 ºĵrencide Kariyer bilincini 

yansētan ºĵeleri bulundurma imaj ­alēĸmalarēna yansēmamēĸtēr. Kariyer bilincini yansētan ºĵeleri 

bulundurma uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē 5 ºĵrencide imaj ­alēĸmalarēna yansēmēĸtēr. 11 

ºĵrencide Kariyer bilincini yansētan ºĵeleri bulundurma uygulama ºncesinde imaj ­alēĸmalarēna 

yansēmazken uygulama sonrasēnda yansēmēĸtēr. Uygulama sonrasēnda Kariyer bilincini yansētan ºĵeleri 

bulundurma imaj ­alēĸmalarēnda kullanēmēnda uygulama ºncesine gºre anlamlē bir fark bulunmuĸtur. 

(p<0,05). 
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Tartēĸma ve Sonu­ 

Konusu FETEMM etkinliklerini i­eren bir sēnēf ortamē oluĸturma olan imaj ­alēĸmasē, 

FETEMM merkezli ºĵretim programēnēn uygulandēĵē s¿recin ºĵrencilerin FETEMM etkinliklerinin 

y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ bir sēnēf ortamē imajlarē ¿zerindeki etkilerini belirlemek amacēyla yapēlmēĸtēr.  Uygulama 

ºncesi ve uygulama sonrasē bilimsel s¿re­ becerilerinin kullanēmē ile ilgili ­izimler incelendiĵinde 

uygulama ºncesinde gºzlem, sonu­ ­ēkarma gibi bilimsel s¿re­ becerilerini yansētan imajlar 

bulunmazken uygulama sonrasē bu imajlarēn yansēdēĵē gºr¿lmektedir. Bilimsel s¿re­ becerileri testinden 

elde edilen bulgular da imaj ­alēĸmasē bulgularēnē destekler niteliktedir. 

Uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē ­izim ºrnekleri incelendiĵinde uygulama sonrasē ­izim 

ºrneklerinin fizik, kimya, biyoloji, astronomi ve yer bilimleri gibi farklē bir­ok disiplinin ºgelerini 

i­erdiĵi gºr¿lmektedir. FETEMM etkinliklerinin disiplinler arasē bir yaklaĸēm ile b¿t¿nleĸmiĸ olmasē 

araĸtērmanēn bu bulgusunu desteklemektedir. ¢orlu ve Aydēn (2016) ise yaptēklarē ­alēĸmada FETEMM 

eĵitimini deĵerlendirmek i­in ºĵrencilerin ºz deĵerlendirmeleri ve bilimsel araĸtērma seviyelerinin 

eĵitmenler tarafēndan deĵerlendirmeleri kullanēlmēĸ ve ­alēĸma sonu­larē, ºĵrencilerin becerilerindeki 

geliĸimin d¿ĸ¿kten orta seviyeye doĵru olduĵunu gºstermiĸtir.  

Kariyer bilincini yansētan ºgeler gºrsel olarak ºĵrenci ­izimlerine sēklēkla yansēmamēĸtēr. Bu 

nedenle de uygulama ºncesi ve sonrasē anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr ancak se­ilen bazē ­izimlerde 

ºĵrencilerin buluĸ yapan bilim insanlarēna yer verdikleri gºr¿lmektedir. Dieker, Grillo ve Ramlakhan 

(2012) yaptēklarē ­alēĸmada, sanal ve sim¿lasyona dayalē FETEMM yaz kampēnēn, alanlarēnda yetenekli 

lise ºĵrencilerinin FETEMM mesleklerine yºnelmelerini etkilediĵini sunmuĸlardēr.  

 

¥neriler  

STEM eĵitimi bu alanlarda olduk­a etkili olmaktadēr. Bu nedenle bu konuda ºĵretmenlere 

hizmet i­i eĵitimlerin arttērēlmasē gerekmektedir. Ayrēca STEM eĵitimi programēn bir par­asē haline 

getirilerek b¿t¿n disiplinlerle iliĸkilendirilmelidir. Bilim uygulamalarē gibi se­meli derslerde STEM 

merkezli bir ºĵretim programēna ihtiya­ duyulmaktadēr. Bu derste uygulanmak ¿zere bir program 

hazērlanmasē gerekmektedir. 
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¥z   

Okul ºncesi dºnem ­ocuklarēn geliĸimlerinin en hēzlē olduĵu, onlarēn yaĸamlarēnēn sonraki dºnemleri i­in kritik 

deneyimler edindiĵi bir dºnemdir. Bu dºnemde STEM uygulamalarē pek ­ok bakēmdan ­ocuklarēn geliĸimsel 

olarak desteklenmesine yºnelik ºzellikler barēndērmaktadēr. Bu araĸtērmada okul ºncesi ºĵretmenlerine 

sēnēflarēndaki ­ocuklara yºnelik verilecek kapsayēcē STEM uygulamalarē eĵitimine yºnelik gºr¿ĸlerinin 

belirlenmesi hedeflenmiĸtir. Bu ama­la okul ºncesi ºĵretmenlerinin kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnelik 

gºr¿ĸleri ve bu uygulamalara sēnēf ortamēnda yer verilmesine yºnelik ºnerilerinin neler olduĵu belirlenmiĸtir. 

Nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē olarak desenlenen bu araĸtērmada aynē okulda ­alēĸan sekiz okul 

ºncesi ºĵretmeni katēlēmcē olarak yer almēĸtēr. Araĸtērma s¿recinde katēlēmcēlar kapsayēcē STEM uygulamalarē 

konusunda bir oturum ­evrim i­i, iki oturum ise y¿z y¿ze uygulamalē eĵitim almēĸtēr. Bu eĵitimlerde kapsayēcē 

STEM uygulamalarē, t¿m ­ocuklara yºnelik uyarlamalarla bunlarēn nasēl yapēlabileceĵi ve sēnēf ortamēnda 

ger­ekleĸtirilebilecek etkinlik ºrnekleri kapsamēnda ºĵretmenlere bilgi verilmiĸtir. Araĸtērmacēlar tarafēndan 

hazērlanan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵē ile ºĵretmenler ile y¿z y¿ze gºr¿ĸmeler yapēlarak veriler 

toplanmēĸtēr ve betimsel analiz yoluyla analiz edilmiĸtir. Araĸtērma sonu­larē okul ºncesi ºĵretmenlerinin 

kapsayēcē STEM uygulamalarēnē ­ocuklar ve kendileri a­ēsēndan yararlē bulduklarēnē, sēnēf ortamēnda bu 

uygulamalara daha ­ok yer verilmesi i­in ­eĸitli ºneriler geliĸtirdiklerini ortaya koymaktadēr.  

 

Anahtar Kelimeler: STEM, STEM uygulamalarē, kapsayēcē eĵitim, okul ºncesi, ºĵretmen gºr¿ĸleri 

Determining Preschool Teachers' Views on Inclusive STEM Practices 

 
Abstract 

Preschool period is a period in which children's development is the fastest and they gain critical experiences for 

the next periods of their lives. In this period, STEM practices contain features for the developmental support of 

children in many respects. In this study, it was aimed to determine the opinions of preschool teachers about the 

inclusive STEM practices training that would be given to the children in their classrooms. For this purpose, the 

opinions of preschool teachers on inclusive STEM practices and their suggestions for including these practices in 

the classroom environment were determined. Eight preschool teachers working in the same school took part as 

participants in this study, which was designed as a case study from qualitative research methods. During the 

research process, the participants received one session online and two sessions face-to-face practical training on 

inclusive STEM practices. In these trainings, teachers were informed about inclusive STEM practices, how these 

can be done with adaptations for all children, and examples of activities that can be carried out in the classroom. 

Data were collected through face-to-face interviews with teachers through a semi-structured interview form 

prepared by the researchers and analyzed through descriptive analysis. The results of the research reveal that 

preschool teachers find inclusive STEM practices beneficial for children and themselves, and they have developed 

various suggestions to include these practices more in the classroom environment. 

 

Keywords: STEM, STEM practices, inclusive education, preschool, teacher views  
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Giriĸ 

 Okul ºncesi dºnem ­ocuklarēn geliĸimlerinin en hēzlē olduĵu, onlarēn yaĸamlarēnēn sonraki 

dºnemleri i­in kritik deneyimler edindiĵi bir dºnemdir. Bu dºnemde onlarēn farklē geliĸim alanlarēna 

hitap edebilen, meraklarēnē gideren, geliĸimsel olarak ilerlemelerine destek olan, akranlarē ile ºnemli 

sosyal ortamlarē paylaĸmalarēnē saĵlayan ve ­eĸitli ºĵrenme s¿re­lerine zemin hazērlayan ºnemli bir 

yaklaĸēm son yēllarda ¿zerinde daha ­ok konuĸulur hale gelmiĸtir. Bu yaklaĸēm i­erisinde bilim (S), 

teknoloji (T), m¿hendislik (E) ve matematik (M) alanlarēnē barēndēran ve bu alanlarēn sentezine dayalē 

olan STEM yaklaĸēmēdēr. STEM etkinlikleri aracēlēĵē ile ­ocuklar i­in muhakeme etme, hipotez kurma, 

tahmin etme, araĸtērma gibi bilimsel s¿re­ becerileri okul ºncesi ºĵrenme s¿re­lerine entegre 

edilebilmektedir (Katz, 2010). Her ne kadar alanyazēnda STEM yaklaĸēmē ve ­ocuklar boyutunda 

­ocuklara uygunluĵu, uygulamalarēn ne ĸekilde ele alēnabileceĵi gibi konularda ­eĸitli tartēĸmalar olsa 

da, STEM uygulamalarēnēn ­ocuklarēn iletiĸim, problem ­ºzme ve yaratēcē d¿ĸ¿nme; y¿r¿t¿c¿ iĸlevler 

ve okur yazarlēk gibi becerilerini desteklediĵi, ­ocuklarēn okul baĸarēsēna katkē saĵladēĵē araĸtērmalarda 

belirtilmektedir (Erol & Ķvrendi, 2021). Bu araĸtērmalarēn etkisi yapēlan bir metaanaliz sonucunda da 

ortaya konularak, STEM uygulamalarēnēn ­ocuklara geliĸim ve ºĵrenmelerine olan yararlarē ifade 

edilmiĸtir (Y¿celyiĵit & Toker, 2021). Bununla birlikte, ¿lkemizde uygulanan 2013 Okul ¥ncesi Eĵitim 

Programēnēn STEM uygulamalarēna yºnelik ºnemli bir zemini barēndērdēĵē, ºĵretmenlerin STEM 

etkinliklerini planlama ve uygulamada m¿fredata gºre ­ocuklarēn gereksinimlerini dikkate alarak 

etkinlikleri organize edebilecekleri belirtilmektedir (Akt¿rk, vd., 2017; Polat & Bardak, 2019).  

 Okul ºncesi dºnem t¿m ­ocuklar i­in ºnemli geliĸimsel kazan­lar saĵlayan bir dºnem olmakla 

birlikte, ­eĸitli nedenlerle akranlarēndan herhangi bir bakēmdan (k¿lt¿rel, dil, geliĸimsel yetersizlik, 

¿st¿n potansiyel olma durumu, geliĸimsel risk sahibi olma vb.)  farklēlēk gºsteren ­ocuklar i­in ­ok daha 

ºnemli hale gelmektedir. Bu dºnemde onlara sunulacak destek boyutunda ­ocuklarēn geliĸimsel 

ilerlemeleri saĵlanabilmektedir. Sēnēflarda birbirinden ­eĸitli geliĸim ve ºĵrenme ºzellikleri olan 

­ocuklar i­in ºĵretmenlerin ­ocuklarēn gereksinimlerine gºre ºĵrenme s¿re­lerini yapēlandērma 

sorumluluĵu bulunmaktadēr. Bu noktada kapsayēcē eĵitim g¿ndeme gelmekte ve STEM uygulamalarēnēn 

t¿m ­ocuklarēn yararlanabileceĵi ĸekilde organize edilmesi ve iĸler hale getirilmesi i­in kapsayēcē STEM 

uygulamalarēna gereksinim duyulmaktadēr. STEM etkinliklerinin uygulanmasē s¿recinde t¿m 

­ocuklarēn etkinlik s¿re­lerine katēlēmē; materyaller, ortam ve akranlarē ile meĸguliyetlerinin saĵlanmasē 

boyutunda ­eĸitli uyarlamalarēn yer almasē STEM uygulamalarēnē t¿m ­ocuklar i­in kapsayēcē hale 

getiren ºnemli ara­lardēr. Bºylece ­ocuklarēn farklē ºĵrenme yaĸantēlarēnē deneyimleyebilecekleri 

s¿re­te onlarēn gereksinimlerine uygun destek sunulabilecektir. Her ne kadar STEM uygulamalarē 

konusunda ºzel gereksinimli ­ocuklar, dilsel ve k¿lt¿rel farklēlēklarē olan ­ocuklar, sosyal a­ēdan 

dezavantajlē ­ocuklar geri planda kalsalar da STEM uygulamalarē t¿m ­ocuklar i­in yararlēdēr 

(Clements, 2020). ¥ĵretmenlerin ­eĸitli gereksinimleri olan ­ocuklara yºnelik kapsayēcē STEM 

uygulamalarē konusunda desteklenmesi onlarēn mesleki geliĸimlerine katkē saĵlayan STEM 



257 
 

uygulamalarēnē sēnēf ortamlarēnda daha fazla yer verilen etkinlikler haline getirmektedir (Brenneman, 

vd., 2019). Aynē zamanda bireysel ºzelliklerin ­eĸitlilik temelinde ele alēndēĵē, daha kapsayēcē bir 

toplum i­in STEM uygulamalarēnēn kapsayēcēlēk boyutunda desteklenmesi de ºnem taĸēmaktadēr (Erden 

& Kºksal, 2022). ¦lkemizde okul ºncesi dºnemde kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnelik herhangi 

bir ­alēĸmaya ulaĸēlamamēĸtēr. Kapsamēnda ilk olduĵu d¿ĸ¿n¿len bu araĸtērma ile okul ºncesi ortamlarda 

eĵitim alan t¿m ­ocuklar i­in STEM uygulamalarēnēn planlanmasē ve ºĵretmenlerin deneyimi 

boyutunda geliĸtirilmesine yºnelik ºnemli sonu­larēn elde edilebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu 

araĸtērmada okul ºncesi ºĵretmenlerine sēnēflarēndaki ­ocuklara yºnelik verilen kapsayēcē STEM 

uygulamalarē eĵitimine yºnelik gºr¿ĸlerinin ve ºnerilerinin belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu ama­la 

ñOkul ºncesi ºĵretmenlerinin kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnelik gºr¿ĸleri nelerdir?ò sorusuna 

yanēt aranmēĸtēr. 

 

Yºntem  

 Araĸtērma nitel araĸtērma yºntemlerinden durum ­alēĸmasē ile desenlenmiĸtir. Durum 

­alēĸmalarē olaylar, programlar, insanlar ve sosyal gruplara yºnelik bir durum veya olay hakkēnda 

mevcut durumlarē a­ēklayēcē olarak ortaya konmasēnē saĵlayan bir araĸtērma yºntemidir (Hancock & 

Algozzine, 2006).  

Katēlēmcēlar  

 ķehit Mustafa Solak Anaokulunda gºrevli ve araĸtērmaya katēlmada gºn¿ll¿ olan sekiz okul 

ºncesi ºĵretmeni bu araĸtērmanēn katēlēmcēlarēnē oluĸturmaktadēr. ¥ĵretmenlerin yaĸlarē 36-54 arasēnda 

deĵiĸmektedir. Mesleki deneyimleri 14 ve 27 yēl arasēnda deĵiĸmekte, sēnēf mevcutlarē ise 20-25 ­ocuk 

aralēĵēnda yer almaktadēr (Tablo 1). 

Tablo 1 

Katēlēmcēlarēn ¥zellikleri 

Veri Toplama Aracē 

Katēlēmcēlar Yaĸ Mesleki Deneyim Sēnēf Mevcudu 

¥1 37 14 22 

¥2 41 14 20 

¥3 40 17 20 

¥4. 54 27 25 

¥5 44 18 22 

¥6 36 14 25 

¥7 44 14 24 

¥8 43 20 24 
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 Araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵē ile veriler 

toplanmēĸtēr. Gºr¿ĸme formunun oluĸturulmasē s¿recinde araĸtērmacēlar birlikte ­alēĸarak sorularē 

oluĸturmuĸ ve bu sorulara iliĸkin uzman gºr¿ĸ¿ de alēnarak sorulara son hali verilmiĸtir. Katēlēmcēlarēn 

kendi sēnēflarēnda yaptēklarē kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnelik gºr¿ĸleri bu uygulamalarēn 

yararlarē, zorluklarē ve kolaylēklarē; kapsayēcē STEM uygulamalarēna sēnēf ortamēnda yer verilmesine 

yºnelik ºnerileri sorular kapsamēnda ele alēnmēĸtēr. 

Uygulama S¿reci 

 Araĸtērma s¿recinde katēlēmcē ºĵretmenlere kapsayēcē STEM uygulamalarē ve STEM 

uygulamalarēna sēnēfta yer verme s¿reci ile ilgili uzmanlar tarafēndan ­eĸitli eĵitimler verilmiĸtir. Bu 

eĵitimler sonrasēnda kendi STEM uygulamalarēna yºnelik gºr¿ĸleri ve ºnerileri alēnmēĸtēr.  Katēlēmcēlar 

kapsayēcē STEM uygulamalarē konusunda bir oturum ­evrim i­i, iki oturum ise y¿z y¿ze uygulamalē 

eĵitim almēĸtēr. Bu eĵitimlerde kapsayēcē STEM uygulamalarē, t¿m ­ocuklara yºnelik uyarlamalarla 

bunlarēn nasēl yapēlabileceĵi ve sēnēf ortamēnda ger­ekleĸtirilebilecek etkinlik ºrnekleri kapsamēnda 

ºĵretmenlere bilgi verilmiĸtir. Uygulamalē olarak ºĵretmenler STEM etkinlikleri planlamēĸ ve 

uygulamēĸ, ­eĸitli fikirler geliĸtirmiĸlerdir. ¥ĵretmenler kendi sēnēflarēna yºnelik kapsayēcē STEM 

etkinlikleri planlayarak bu etkinlikleri ger­ekleĸtirmiĸlerdir. 

Verilerin Toplanmasē 

 Araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵē ile 

ºĵretmenler ile y¿z y¿ze gºr¿ĸmeler yapēlarak veriler toplanmēĸtēr. Araĸtērmanēn birinci yazarē 

tarafēndan bu gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu gºr¿ĸmeler ºĵretmenlerin rahat olabilecekleri bir 

zaman diliminde planlanmēĸ, ilk araĸtērmacē tarafēndan yapēlmēĸ ve ses kaydē ile kayēt altēna alēnmēĸtēr. 

Gºr¿ĸmeler ortalama 5.48 dk s¿rm¿ĸt¿r.  

Verilerin Analizi  

Gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmiĸtir. Betimsel analiz 

belirli kategori ve kavramlarēn a­ēklanmasēna yardēmcē olmakta, sºzl¿ yorumlayēcē olarak ne sºylendiĵi 

ne ĸekilde ortaya ­ēktēĵēna iliĸkin ºnceden belirlenen kapsamda verilerin yorumlanmasēna olanak 

tanēmaktadēr (Bazeley, 2020; Kuckartz, 2014). Ses kayētlarēndan elde edilen verilerin transkripsiyonu 

yapēlarak ºncelikle analize hazēr hale getirilmiĸtir. Daha sonra araĸtērma sorularēna yºnelik verilerin 

betimsel analizi yapēlmēĸtēr.   
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Bulgular  

Okul ºncesi ºĵretmenlerinin kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnelik gºr¿ĸlerinin ve 

ºnerilerinin belirlendiĵi bu araĸtērmada ­eĸitli bulgulara ulaĸēlmēĸtēr. Katēlēmcē ºĵretmenler kapsayēcē 

STEM uygulamalarēna yºnelik gºr¿ĸlerini ­ocuklar i­in yararlarē ve kendileri a­ēsēndan yararlarē olarak 

ifade etmiĸtir (ķekil 1). 

ķekil 1 

¥ĵretmenlerin Kapsayēcē STEM Uygulamalarēnēn Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 

Katēlēmcē ºĵretmenler kapsayēcē STEM uygulamalarēnēn yararlarēnē aĸaĵēdaki ĸekilde ifade etmiĸtir: 

ñé ­ocuklar kendileri yaptēĵē i­in ­ok zevk alēyorlar, mutlu oluyorlar. ¢ocuklar iĸ birliĵini 

ºĵrendiler bu zamanda. Hep birlikte yapmayē ºĵrendiler, birlikte oynamayē ºĵrendiler. Sosyalleĸmeyi 

ºĵreniyorlar, kapsayēcē STEM etkinliklerinde deney ve bilim yaptēĵē i­in de meraklarē artēyor doĵal 

olarak ­ok eĵlenceli oluyor ­ocuklar i­in.ôô (¥1) 

ñHani ­ok deĵiĸik fikirler ­ēktē ­ocuklardan. Hani hepsini uygulayamasak da uygulanabilirliĵi 

biraz zor olsa da fikirleri ­ok deĵiĸik ­ēktē ve yaratēcēlēklarē ­ok arttē. Bizim a­ēmēzdan da yeni bir ĸey 

olduĵu i­in bizi de aslēnda geliĸtirdi.ôô (¥4) 

ñ¢ocuklarēn tabi ki yaratēcēlēklarēnē geliĸtiriyor bu STEM uygulamasē. Tabi ki t¿m etkinliklerimiz 

geliĸtiriyor ama bunda biraz daha bºyle soru cevap biraz daha kendi d¿ĸ¿nceleri yaratēcēlēklarē nasēl 

­ºz¿m ¿retebiliriz konusu olduĵu i­in daha yararlē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. Eĵitime direk kendileri 

katēlēyorlar biz biraz yºnlendirsek de bire bir kendi yaptēklarē kendi d¿ĸ¿nd¿kleri kendi hayal 

g¿­lerindeki ­ºz¿mleri bize sunuyorlar.ôô (¥5) 

ñBu benim i­inde artēk bºyle hani g¿nl¿klere g¿nl¿k planda hepsinde uygulamaya baĸladēĵēm 

bir ĸey olmaya baĸladēé  STEM uygulamalarēnēn b¿t¿n ­ocuklarēn hepsinin farklē ilgi alanlarēnēn 
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olmasēna raĵmen, onlarēn hem yaĸ grubuna yºnelik olmasē hem ºzel eĵitim durumlarēna da bakarak 

gene de hepsinin fikirlerini alēyorum.ôô (¥6) 

Katēlēmcēlar STEM uygulamalarēnēn kapsayēcēlēĵē ile ilgili gºr¿ĸlerini de bu baĵlamda ifade 

etmiĸ, sēnēflarēnda akranlarēndan farklē geliĸim gºsteren ­ocuklara iliĸkin de uygulamalarēn olduĵu da 

vurgulanmēĸtēr. 

ñBenim sēnēfēmda aynē zamanda bir ºzel eĵitimli ºĵrencim var bu ºzel eĵitimli ºĵrenciye de 

mesela artē bir ĸeyi oldu. Tek baĸēna bir ĸeyleri yapmak isteyen bir ­ocuktu ama baktē arkadaĸlarēnēn 

yardēmēnē kabul etmeye baĸladē o nokta da hani biraz daha iĸ birliĵine yanaĸtē. Sosyal iliĸkileri 

geliĸtiéôô (¥7) 

ñKapsayēcēlēk her ­ocuĵa bireysel olarak eĵilmek ve her ­ocuĵun kendisini ifade etme fērsatē 

sunmak ve bizim okul ºncesinde de temel amacēmēz bu. Her ­ocuĵun kendini ifade etmesini saĵlamak. 

Yani o y¿zden STEM uygulamasē aslēnda bir demirbaĸ. Her ­ocukta uygulanmasē gereken ger­ekten 

ºnemli bir uygulama. ¢ok b¿y¿k yararlarē var her ­ocuk i­in.  Kapsayēcē STEM etkinlikleri her ­ocuĵa 

gºre uygulanmasē gereken ºnemli bir uygulama, sēnēf i­erisinde fark edemediĵimiz ĸeyleri STEM 

etkinliklerinde gºrebiliyoruz.ôô (¥2) 

¥ĵretmenlerin kapsayēcē STEM uygulamalarēnē genel anlamda kendileri ve ­ocuklar a­ēsēndan 

yararlē bulduklarē ortaya konulmuĸtur. Kendileri a­ēsēndan rutin etkinliklerin deĵiĸimi ve ­ocuklara 

rehberlik etme fērsatē sunmasē; ­ocuklar ve aileler arasēndaki etkileĸimi artērmasē, ­ocuklarēn a­ēsēndan 

ise merak, yaratēcēlēk ve sosyal etkileĸimini destekleme boyutunda bu yararlarēn ortaya ­ēktēĵē 

sºylenebilmektedir. Bununla birlikte, iki ºĵretmenin ºzellikle kapsayēcēlēk boyutunu vurguladēĵē, 

desteĵe gereksinimi olan ­ocuklarēn da STEM etkinlikleri ile sosyal etkileĸimlerini geliĸtirdiĵini ifade 

ettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r.  

 Katēlēmcē ºĵretmenlerin kendi deneyimleri doĵrultusunda kapsayēcē STEM uygulamalarēna 

sēnēf ortamēnda yer verilmesine yºnelik ºnerilerini ­eĸitli bakēmlardan ele aldēklarē belirlenmiĸtir (ķekil 

2). 
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ķekil 2   

¥ĵretmenlerin Kapsayēcē STEM Uygulamalarēna Yºnelik ¥nerileri

 

 Katēlēmcē ºĵretmenler kapsayēcē STEM uygulamalarēna iliĸkin ºnerilerini aĸaĵēdaki ĸekilde 

ifade etmiĸtir: 

ñĶlk ºnce bence aileleri de iĸin i­ine katmak gerekiyor. ¢¿nk¿ yani fen matematiĵe yºnelik 

etkinlikler olduĵu i­in bazen yetersiz kalabiliriz sēnēfta. ¢¿nk¿ bizim zamanēmēz yok ben onu anladēm 

STEM de zaman yok bu bug¿n bitmeyebilir yarēn devam edebilir. O y¿zden aileleri de iĸin i­ine katarak 

devam edebiliriz.ò (¥6) 

ñégaliba ­ok fazla artēk materyalle ­alēĸēlabilir diye d¿ĸ¿n¿yorum onlarē geliĸtirerekéò (¥5) 

ñHani belki daha d¿zenli olarak g¿nl¿k planlara biz daha ºncesinde ayda bir veriyorduk belki 

yer. ķimdi rutine baĵlayabiliriz. Ķĸte haftanēn bir g¿n¿ STEM etkinliĵimiz olabiliréò (¥7) 

ñ¥nerilerimiz aslēnda kullanēlan malzemelerle yapēlan ĸeyler ­ok basit. Hani bºyle STEM 

deyince insanlarēn benim diyor ilk baĸta bir gºz¿m korkmuĸtu ama hepsi sēnēfta yapēlabilir 

uygulanabilir materyaller aslēnda. Dediĵim gibi fen ve matematik etkinliklerimiz aslēnda genellikle 

sistemle birleĸtirip, hatta okuma yazma ­alēĸmalarēnē da dahil etmek ¿zere sēnēfta ­ok rahat 

uygulayabiliriz. Birleĸtirebiliriz aslēnda fen ve matematik ve T¿rk­eyi bir arada STEM'e 

uyarlayabilirizéò (¥4) 

 ñéuygulamayla yaptēklarē zaman daha kalēcē oluyor, bir de her etkinliĵin sonunda kendilerine 

ait bir anē oluyor, bir etkinlik oluĸturuyorlar. O ºĵrenmelerine daha sonraki zamanlarda da daha kalēcē 

hale getiriyor. Benim i­in bºyle. Bir de ĸºyle bir ĸey hani veliler hep okulda ne yapēyor ­ocuk diye merak 

ederler ya. Onu (yaptēĵē ĸeyi) eve gºt¿rd¿ĵ¿ zaman anlatma ĸansē da sunuyoré onu nasēl yaptēĵēnē 

yaparken hangi aĸamalardan ge­tiĵini anlatarak hani bizim bir de veli kanadēmēzē rahatlatmēĸ oluyor.ò 

(¥2) 

 ¥ĵretmenlerin kendi deneyimleri doĵrultusunda kapsayēcē STEM etkinliklerine yºnelik 

ºnerilerinin sēnēf ortamēnēn iĸleyiĸi boyutunda vurgulandēĵē belirlenmiĸtir. Bununla birlikte kendilerine 

yºnelik STEM eĵitimleri d¿zenlenmesi, mesleki geliĸim a­ēsēndan bunun ele alēnmasēnē da 
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ºnermiĸlerdir. Ailelerin s¿rece dahil edilmesi ebeveyn-­ocuk etkileĸimi a­ēsēndan ele alēnarak okul-aile 

iĸ birliĵini geliĸtirme boyutu da ifade edilmiĸtir. ¥ĵretmenlerin sēnēflarēnda STEM uygulamalarēnē 

artērmaya yºnelik hevesli ve motivasyon sahibi olduklarē da kendi ifadelerinde dikkati ­ekmektedir.  

 

Tartēĸma  

 Bu araĸtērmada okul ºncesi ºĵretmenlerinin kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnelik 

gºr¿ĸlerinin ve ºnerilerinin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma bulgularē okul ºncesi 

ºĵretmenlerinin kapsayēcē STEM uygulamalarēnē ­ocuklar ve kendileri a­ēsēndan yararlē bulduklarēnē, 

sēnēf ortamēnda bu uygulamalara daha ­ok yer verilmesi i­in ­eĸitli ºneriler geliĸtirdiklerini ortaya 

koymaktadēr. Kendileri a­ēsēndan rutin etkinliklerin deĵiĸimi ve ­ocuklara rehberlik etme fērsatē 

sunmasē; ­ocuklar ve aileler arasēndaki etkileĸimi artērmasē; ­ocuklarēn a­ēsēndan ise merak, yaratēcēlēk 

ve sosyal etkileĸimini destekleme boyutunda bu yararlarēn ortaya ­ēktēĵē gºr¿lmektedir. Alanyazēnda 

Y¿celyiĵit ve Toker (2021) tarafēndan yapēlan metaanaliz ­alēĸmasēnda vurgulanan STEM 

uygulamalarēnēn ­ocuklarēn geliĸimlerine olan katkēlarē bu araĸtērmada da ºĵretmenler tarafēndan benzer 

ĸekilde ifade edilmiĸtir. Bununla birlikte, ºĵretmenler STEM etkinliklerinin ºzellikle ­ocuklarēn 

yaratēcēlēk becerilerine olan yararlarēnē vurgulamēĸtēr. Bu d¿ĸ¿nceleri G¿ldemir ve ¢ēnar (2021)ôēn 

araĸtērmalarēnda yer alan bulgularla ºrt¿ĸmektedir. Kapsayēcē STEM uygulamalarēnēn sadece ­ocuklara 

yºnelik deĵil ºĵretmenlerin kendilerine yºnelik de ifade edilmesi, STEM uygulamalarēnēn yararēnēn 

birden fazla boyutta ortaya ­ēktēĵēnē gºstermektedir. Bu doĵrultuda ºĵretmenlerin kendi deneyimlerine 

gºre hem ­ocuklara hem de ºĵretim uygulamalarēna katkēsē bakēmēndan t¿m ­ocuklarēn sēnēf ortamēnda 

desteklenmesine yºnelik kapsayēcē STEM etkinliklerinin bir aracē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

 Kapsayēcē STEM uygulamalarēna sēnēf ortamēnda yer verilmesine iliĸkin ise ºĵretmenlerin sadece 

sēnēf i­i iĸleyiĸe yºnelik olarak deĵil, kendi planlamalarēna yºnelik olarak da ºnerilerinin olduĵu dikkati 

­ekmiĸtir. Kendi g¿nl¿k planlarēnda STEM uygulamalarēna daha fazla yermeye yºnelik ºnerilerinin 

olmasēnēn bunun bir gºstergesi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Kapsayēcē STEM etkinliklerinin hem yararlarē 

hem de geliĸtirilmesine iliĸkin ºneriler kapsamēnda ailelere vurgu yapēlmasē, ºĵretmenlerin gerek 

­ocuklarēn s¿rece dahil edilmesi gerekse STEM etkinliklerinin uygulanabilirliĵini artērmasē boyutunda 

ailelere gereksinimlerinin olduĵunu ifade etmektedir. Bu baĵlamda kapsayēcē STEM etkinlikleri hem 

ailelerin i­erisine katēldēĵē hem de ailelerin s¿rece dahil olmasēnē destekleyen bir yapēda ortaya 

­ēkmaktadēr.  

 ¦lkemizde STEM etkinlikleri daha ­ok bilimsel s¿re­ becerileri, problem ­ºzme ve yaratēcēlēk 

konularē baĵlamēnda ele alēnmaktadēr (Erol & Erol, 2021). Alanyazēnda her ne kadar tipik geliĸim 

gºsteren ­ocuklar a­ēsēndan ele alēnēp herhangi bir bakēmdan akranlarēndan farklēlēk gºsteren ­ocuklar 

a­ēsēndan hen¿z ele alēnmasa da bu araĸtērmada ºĵretmenlerin ñkapsayēcēlēkò boyutunu 
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vurgulamalarēnēn, t¿m ­ocuklara yºnelik STEM uygulamalarēnēn planlanabileceĵi ve 

uygulanabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnel k de araĸtērmalar 

yapēlmasē, t¿m ­ocuklarēn bu etk nl klere yºnel k katēlēmlarēnēn desteklenmes nde ºĵretmenlere ºneml  

ºner ler ortaya koyab l r. ¢eĸ tl l k temell , eĸ tl k­  ve kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnel k yaĸ 

grubu, etn k kºken, sosyoekonom k d¿zey ve ºzel gereks n m durumlarē fark etmeks z n, ­ocuklarē 

lg ler  ve b l me katēlēmlarēnē destekleyecek ĸek lde hazērlamak gerekl d r (Erden & Kºksal, 2022).  

 Kapsamēnda ilk olduĵu d¿ĸ¿n¿len bu araĸtērma ile okul ºncesi ortamlarda eĵitim alan t¿m 

­ocuklar i­in STEM uygulamalarēnēn planlanmasē ve ºĵretmenlerin deneyimi boyutunda 

geliĸtirilmesine yºnelik sēnērlēlēklar olmakla birlikte ºnemli bulgular elde edildiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērmada sadece bir okulda ­alēĸan ºĵretmenler katēlēmcē olarak yer almēĸtēr. Bununla birlikte, 

ºĵretmenler kendilerine verilen eĵitim doĵrultusunda uygulamalarēnē ger­ekleĸtirerek, kendi 

deneyimlerine iliĸkin gºr¿ĸ ve ºnerilerini sunmuĸtur. ¥ĵretmenlerin aldēklarē eĵitimin deneyimlerini ve 

buna yºnelik gºr¿ĸ ve ºnerilerini ĸekillendirdiĵi gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda, farklē yºntemlerle bu 

eĵitimin sunulmasē daha farklē deneyimler ve gºr¿ĸler ortaya koyabilir.  

 

Sonu­ ve ¥neriler 

Okul ºncesi ºĵretmenlerinin kapsayēcē STEM uygulamalarēna yºnelik gºr¿ĸlerinin ve 

ºnerilerinin belirlendiĵi bu araĸtērmada, ºĵretmenlerin kapsayēcē STEM uygulamalarēnē ­eĸitli a­ēlardan 

yararlē bulduklarē ve sēnēf ortamēnda bu uygulamalarē artērmaya yºnelik ºneriler geliĸtirdiklerini ortaya 

koymaktadēr. ¦lkemizde okul ºncesi dºnemde STEM etkinliklerine t¿m ­ocuklarēn katēlēmēnē 

ama­layan ñkapsayēcēò STEM uygulamalarēna yºnelik yapēlan herhangi bir ­alēĸmaya ulaĸēlamamēĸtēr. 

Her ne kadar ­eĸitli sēnērlēlēklarē olsa da bu araĸtērmanēn STEM uygulamalarēnēn yetersizliklerine, 

geliĸimsel ºzelliklerine bakēlmaksēzēn ñt¿mò ­ocuklara yºnelik ñkapsayēcēò hale getirilmesinde bir 

nirengi noktasē olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Ķleriki araĸtērmalarda STEM etkinliklerinin kapsayēcē hale getirilmesine yºnelik ºĵretmenlerin 

mesleki geliĸimini destekleyen ­alēĸmalar yapēlmasē, bu araĸtērmalarēn ­ocuklara olan yararlarēnēn 

ortaya konulmasē ve bu ­alēĸmalarēn geniĸ katēlēmcēlarla yapēlmasēnēn ve sonu­larēnēn tartēĸēlmasēnēn 

ºnemli olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵretmenlerin kapsayēcē STEM etkinliklerine sēnēf ortamēnda daha 

fazla yer vermelerine yºnelik pratik ºnerilerden oluĸan bilgilendirmelerin ­eĸitli kanallarla yapēlmasē, 

somut ºneriler i­eren yayēnlarēn ortaya konularak ºĵretmenlere aktarēlmasē elzemdir.  
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¥z   

Bu ­alēĸmada kodlama eĵ t m n n yardēmēyla, ºĵrenc lerde kalēcē ­evre b l nc , farkēndalēk ve davranēĸ deĵ ĸ kl ĵ  

ger­ekleĸt r lmes  hedeflenmekted r. ¢alēĸmanēn amacē yapēlan ­alēĸmalar sonucunda, kodlama eĵ t m yle b rl kte 

ver len ­evre okuryazarlēĵē eĵ t m  le gelecek ­ n daha duyarlē ve b l n­l  b reyler yet ĸmes ne katkē sunmak ve 

ºĵrenc lerde elde ed len olumlu davranēĸ deĵ ĸ kl ĵ n  kalēcē hale get rmek olmuĸtur. Araĸtērma, 2022-2023 

akadem k yēlēnda Ankara l  Et mesgut l­es  Cezer  Yeĸ l Teknoloj  Meslek  ve Tekn k Anadolu L sesônde ºĵren m 

gºren 30 hazērlēk sēnēfē ºĵrenc s  le ger­ekleĸt r lm ĸt r. ¥ĵrenc ler n ­evre okuryazarlēĵē d¿zeyler n n 

bel rlenerek, kodlama eĵ t m  le ­evre okuryazarlēĵē arasēndak  l ĸk  ortaya koymak olmuĸtur. Bu noktadan 

hareketle, ºĵrenc lere ºn test ve son test olacak ĸek lde, kodlama b lg  ºl­eĵ  ve ­evre okuryazarlēĵē le lg l  

ºĵrenc ler n b lg , davranēĸ ve tutumlarēnēn saptanmasē ­ n ºl­ekler uygulanmēĸ, ºĵrenc lere ­evre okuryazarlēĵē 

ve kodlama eĵ t mler  ver lm ĸt r. Elde ed len ºl­ek sonu­larē anal z ed lerek ver len eĵ t mler n ­evre b l nc nde 

yarattēĵē etk  ortaya koyulmuĸtur. ¥ĵrenc lere ­evre okuryazarlēĵē ve kodlama eĵ t mler  ver lm ĸ, ºĵrenc ler n 

­evre problemler ne yºnel k, akēllē b r ger  dºn¿ĸ¿m kutusu tasarlamalarē ­ n kodlama yapmalarē stenm ĸt r. 

¥ĵrenc ler n ­evresel d¿ĸ¿nce tutumu le ­evre b lg s  arasēnda orta d¿zeyde poz t f ve anlamlē b r l ĸk  olduĵu 

bel rlenm ĸt r. Bu ­alēĸmada ºĵrenc ler n ­evre okuryazarlēklarēnēn ­evre eĵ t m  le davranēĸ, duyuĸ ve b lg  

puanlarē arttēk­a ­evre b lg s  ortalamalarēnēn da buna paralel olarak arttēĵē gºzlenm ĸt r. Bunun yanē sēra, 

kodlama eĵ t m  le ºĵrenc ler n ­evre okuryazarlēklarēnēn anal zler  sonucunda k¿­¿k etk ye sah p olumlu yºnde 

anlamlē b r l ĸk  olduĵu tesp t ed lm ĸt r. Kodlama eĵ t mler n n s¿res n n ve ­er ĵ n n arttērēlmasē, ¿r¿n elde 

ed lecek ĸek lde tasarlanmasē, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becer ler n  gel ĸt rerek ­evre konusundak  problemlere 

­ºz¿mler ¿ret lmes nde ºĵrenc ler n ­evresel davranēĸ, duyuĸ ve b lg s n  arttērarak ­evre okuryazarlēklarēnēn da 

arttērēlab leceĵ  sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

 

Anahtar Kel meler: ¢evre b l nc , kodlama, ­evre okuryazarlēĵē 

 

 The Effect of Cod ng Educat on on the Development of Env ronmental 

Awareness n Preparatory Class Students 

 

Abstract 

In th s study, t s a med to ach eve last ng env ronmental awareness, consc ousness, and behav oral change n 

students through the ass stance of cod ng educat on. The purpose of the study s to contr bute to the cult vat on of 

more sens t ve and consc ous nd v duals for the future by comb n ng cod ng educat on w th env ronmental l teracy 

educat on, and to make the pos t ve behav oral changes observed n students permanent. The research was 

conducted w th 30 preparatory class students study ng at Cezer  Green Technology Vocat onal and Techn cal 

Anatol an H gh School n the Et mesgut d str ct of Ankara dur ng the 2022-2023 academ c year. The students' 

levels of env ronmental l teracy were determ ned to reveal the relat onsh p between cod ng educat on and 

envronmental l teracy. Based on th s, scales were appl ed to students to determ ne the r knowledge about cod ng 

and the r knowledge, behav or, and att tudes related to env ronmental l teracy n both pre-test and post-test 

cond t ons. Env ronmental l teracy and cod ng educat on were prov ded to the students. They were also tasked w th 

cod ng to des gn a smart recycl ng b n for env ronmental problems. A moderately s gn f cant pos t ve relat onsh p 

was dent f ed between students' env ronmental th nk ng att tude and env ronmental knowledge. In th s study, t 
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was observed that as students' scores n env ronmental l teracy, behav or, sensory percept on, and knowledge 

ncreased through env ronmental educat on, the r average env ronmental knowledge scores also ncreased 

accord ngly. Add t onally, the analys s of students' env ronmental l teracy n relat on to cod ng educat on revealed 

a small but s gn f cantly pos t ve correlat on. It was concluded that by extend ng the durat on and content of cod ng 

educat on, des gnng t to result n a product, and enhanc ng advanced th nk ng sk lls, students' env ronmental 

behav or, sensory percept on, and knowledge can be enhanced, thus ncreas ng the r env ronmental l teracy. 

 

Keywords: Env ronmental awareness, cod ng, env ronmental l teracy 

 

G r ĸ 

Bu ­alēĸmada kodlama eĵ t m n n yardēmēyla, ­evresel konular ve problemler hakkēnda 

ºĵrenc lerde kalēcē ­evre b l nc , farkēndalēk ve davranēĸ deĵ ĸ kl ĵ  ger­ekleĸt r lmes  hedeflenm ĸt r. 

Teknoloj y  kullanan ve hatta gel ĸt ren nsanlarēn ­evreye duyarlē olmasē, ­evre problemler ne ­ºz¿mler 

¿retmes  k¿resel farkēndalēĵa da katkēda bulunacaktēr.  

¢alēĸmada ºĵrenc ler n ­evre le lg l  ­eĸ tl  konularda gºr¿ĸler  anket yoluyla alēnacak, hazēr 

bulunuĸluk durumlarē saptanacak ve bu sonu­larla ­evre b l nc nn gel ĸmes  ­ n kodlama eĵ t m  

yºntem n n kullanēlmasēnēn yaratacaĵē fark ortaya konacaktēr.  

Amacēmēz yaptēĵēmēz ­alēĸmalar sonucunda, kodlama eĵ t m yle b rl kte ver len ­evre 

okuryazarlēĵē eĵ t m  le gelecek ­ n daha duyarlē ve b l n­l  b reyler yet ĸmes ne katkē sunmak ve 

ºĵrenc lerde elde ed len olumlu davranēĸ deĵ ĸ kl ĵ n  kalēcē hale get rmekt r.  

K¿resel ēsēnma sonucunda kl m deĵ ĸ kl ĵ  d¿nyanēn her yer nde etk ler n  gºstermeye 

baĸlamēĸtēr. Doĵaya ve ­evreye duyarlē vatandaĸlar yet ĸt rmek d¿nyanēn geleceĵ  ­ n elzem hale 

gelmekted r. ¥te yandan okulumuzdak  ºĵretmenler n gºzlemler , okul h zmetl ler yle yapēlan 

gºr¿ĸmeler, ºĵrenc  mecl s ndek  ºĵrenc ler n yaptēĵē konuĸmalar sonucunda, okulumuzda eĵ t m-

ºĵret me baĸlayan ºĵrenc ler n ­evre konusunda yeter nce b lg l  ve b l n­l  olmamalarē, ger  dºn¿ĸ¿me 

katkē saĵlamayan b reyler olarak karĸēmēza ­ēkmasē ­ºz¿lmes  gereken b r problem teĸk l etmekted r. 

¥zell kle okulumuza yen  baĸlayan ºĵrenc lerle tem zl k masraflarēnēn ve su t¿ket m n n artmēĸ olmasē, 

k©ĵēt srafēnēn artmasē, pet ĸ ĸeler n ger  dºn¿ĸ¿m kutularē yer ne ­ºp kutularēnda gºr¿lmes , ger  

dºn¿ĸ¿m kutularēna materyaller n doĵru ĸek lde atēlmamēĸ olmalarēndan ºt¿r¿ ger  dºn¿ĸ¿me katkē 

saĵlamamalarē sorunu ortaya koymaktadēr.  

G¿n¿m¿zde ­evre problemler n n artmasē neden yle ulusal ve uluslararasē kurum ve 

kuruluĸlarca, b reylere ­evre b l nc n n gel ĸt r lmes  sorumluluĵunun kazandērēlmasē zorunlu hale 

get r lm ĸt r. ¢evre b l nc  kazandērēlmasē konusunda eĵ t m, ºzell kle ºĵret m kademeler nde ºĵren m 

gºren b reyler  b lg lend rmek ve ­evre farkēndalēĵē olan b reyler n yet ĸmes n  saĵlamak ­ n gerekl d r. 

Eĵ t m kurumlarēnēn ºnem  gºz ºn¿ne alēndēĵēnda ­evre okuryazarlēĵē okullarda ders olarak 

bulunmamakla b rl kte, ­evre b l nc  ­eĸ tl  projeler ve kul¿p etk nl kler yle ºĵrenc lere kazandērēlmaya 

­alēĸēlmaktadēr.  
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Gen­ler  hayata hazērlayan ortaºĵret m kurumlarēnda, ºĵrenc ler n ­evre b l nc  konusunda 

yeter nce eĵ t m almēĸ olmasē, gelecekte ­evre konusunda daha duyarlē ve ver ml b r topluma 

ulaĸmamēz, ayrēca ­evre konusunda etk n pol t kalar gel ĸt rmem z a­ēsēndan ºneml d r. Aynē zamanda 

­evre okuryazarlēĵē, k¿resel farkēndalēk a­ēsēndan 21. Y¿zyēl becer ler  arasēnda yer almaktadēr. ¢evre 

b l nc  olan d¿nya vatandaĸlarē yet ĸtrmek gelecek nes ller n saĵlēklē b r ­evre ­er s nde 

yaĸayab lmes n  saĵlamak bakēmēndan ­ok ºneml d r. 

UNESCO ¢evre Da res  1975 yēlēnda 136 ¿ye ¿lkede, "¢evre Eĵ t m  Ķ­ n Kaynaklarēn 

Deĵerlend r lmes : ¦ye Devletler n Gereks n mler  ve ¥ncel kler " baĸlēklē b r anket uyguladē. Bu 

anketle, k¿resel ve yerel d¿zeyde b¿y¿k b r eĵ t m hamles yle lg l  zorluklarē ortaya konarak, ­evre 

eĵ t m nde rol¿ olan uzman ve yetk l lere ler de atēlacak adēmlarēn temeller n  oluĸturacak b lg ler 

saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. B rleĸm ĸ M lletler Eĵ t m, B l m ve K¿lt¿r Kurumu (UNESCO) tarafēndan 

yapēlan anket n b¿y¿k b r bºl¿m¿ ­evre eĵ t mler  ve programlarē hakkēndak  gel ĸmeler  gºzler ºn¿ne 

ser yordu:  

1. Y¿r¿t¿len programlar, sayē ve kapsam bakēmēndan m lletler n ­evre eĵ t m ne olan lg s n  

arttērmakta yeters z kalmaktadēr. Bu yeters zl k, gel ĸmekte olan ¿lkelerde ºzell kle daha bel rg nd r.  

2. ¢evre eĵ t m programlarēnda d s pl nler arasē b r yaklaĸēm eks kl ĵ  karĸēmēza ­ēkmaktadēr.  

Araĸtērma kapsamēndak  h ­b r ¿lkede ĸlevsel mantēĵa dayalē b r ­evre eĵ t m  gºr¿lememekted r. 

3. Ger­ek problemler n ­ºz¿m¿ne dayalē b r eĵ t m yaklaĸēmē yoktur. Bu durum, ­evre 

eĵ t m n n toplumdan kopuk ve eĵ t m ver ml l ĵ n n sēnērlē olarak kalmasēna neden olmaktadēr (Knapp 

vd., 1995:5-4).  

Bununla b rl kte b lg  ve teknoloj de ger­ekleĸen hēzlē gel ĸmeler, b reyler ve toplumlarēn 

gel ĸmes  ­ n b r gereks n m hal ne gelm ĸt r. Gel ĸen b l m ve teknoloj  her alanda karĸēmēza ­ēkmakta 

ve d j tal okuryazarlēĵēn, b lg  ĸlemsel d¿ĸ¿nme becer ler n n ºnem n  ortaya koymaktadēr. Kodlama le 

ver len eĵ t mler n uzun s¿rede baĸarē ve b lg  saĵladēĵē gºr¿lmekted r (ķah n, 2019). ¥zell kle, 

teknoloj de yaĸanan b¿y¿k deĵ ĸ m le b rl kte, kodlama eĵ t m n n gerekl l ĵ  akadem k ­alēĸmalara 

yansēmēĸtēr. Ayrēca alanyazēn ncelend ĵ nde, kodlama uygulamalarēnēn b lg  ĸlemsel d¿ĸ¿nme 

becer s n  olumlu yºnde etk led ĵ ne yºnel k ­alēĸmalar gºr¿lmekted r (Karataĸ, 2021). G¿n¿m¿zde 

kodlama becer s , t¿m b reyler n ed nmeler  gereken 21. y¿zyēl becer ler  arasēndadēr (European 

Comm ss on, 2014). Kodlama sadece b l ĸ m teknoloj ler ne a t gºr¿lmemel d r ­¿nk¿ ºĵrenc ler 

kodlama le problem ­ºzme becer ler n  ve yaratēcēlēklarēnē da gel ĸt rmekted r (Karabak & G¿neĸ, 

2013). Kodlama ºĵrenerek, ºĵrenc ler d j tal okuryazarlēk, anal t k d¿ĸ¿nce, problem ­ºzme, uzamsal, 

s¿re­ veya sonu­ odaklē d¿ĸ¿nme g b  21. y¿zyēl becer ler n ; ayrēca yaratēcē d¿ĸ¿nme, ĸb rl k­  ­alēĸma 

ve ºĵrenme becer ler  g b  nsan  sosyal l ĸk  becer ler n  gel ĸt r rler. (Akpēnar & Altun, 2014; Dem rer 

& Sak, 2016). 
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Bu ­alēĸmanēn amacē, okulumuzda ºĵren m gºren hazērlēk sēnēfē ºĵrenc ler n n ­evre 

okuryazarlēĵē d¿zeyler n n bel rlenerek, kodlama eĵ t m  le ­evre okuryazarlēĵē arasēndak  l ĸk y  

ortaya koymaktēr. Bu noktadan hareketle, ºĵrenc ler n ­evre okuryazarlēĵē ve kodlama le lg l  b lg , 

davranēĸ ve tutumlarēnēn saptanmasē ­ n ºl­ekler uygulanacak, ºĵrenc lere ­evre okuryazarlēĵē ve 

kodlama eĵ t mler  ver lecekt r. Elde ed len ºl­ek sonu­larē anal z ed lerek ver len eĵt mler n ­evre 

b l nc nde yaratacaĵē etk  ortaya konacaktēr. Araĸtērma, 2022-2023 akadem k yēlēnda Ankara l  

Et mesgut l­es  Cezer  Yeĸ l Teknoloj  Meslek  ve Tekn k Anadolu L sesônde ºĵren m gºren 30 hazērlēk 

sēnēfē ºĵrenc s  le ger­ekleĸt r lecekt r. S¿re­ ­er s nde ­evre okuryazarlēĵē ve kodlama eĵ t mler  

ver lerek, ºĵrenc ler n ­evre problemler ne yºnel k, akēllē b r ger  dºn¿ĸ¿m kutusu tasarlamalarē ­ n 

kodlama yapmalarē stenecekt r. Okulumuzun meslek  eĵ t m alanlarēnēn elektr k-elektron k teknoloj s  

ve yen leneb l r enerj  teknoloj ler  olmasē, ºĵrenc ler n bu alanlarda b l n­l  ­evreye duyarlē b reyler 

olarak yet ĸt r lmes  sorumluluĵunu get rmekted r. ¢evreye karĸē duyarlē olmak, ­evre problemler n  

­ºzmek, projeler ve ¿r¿nler gel ĸt rmek, yeĸ l enerj  ¿retmek ­ n ­alēĸmak ºĵrenc ler m z n asēl 

hedefler  arasēnda yer alērken bu hedefler T¿rk yeôn n lk yen leneb l r enerj  temalē eĵ t m kurumu olan 

okulumuz v zyon ve m syonunda da ºrt¿ĸmekted r.  

 

Yºntem 

¥ĵrenc ler n ­evre okuryazarlēĵē ve kodlama le lg l  b lg , davranēĸ ve tutumlarēnēn saptanmasē 

­ n ºĵrenc lere ºl­ekler uygulanmēĸ, ­evre okuryazarlēĵē ve kodlama eĵ t mler  ver lm ĸt r. Eĵ t m 

ºnces nde ve sonrasēnda yapēlan anketlerden elde ed len sonu­lar anal z ed lerek ver len eĵ tmler n 

­evre b l nc  ¿zer nde yarattēĵē etk  ortaya konmuĸtur. S¿re­ ­er s nde ­evre okuryazarlēĵē ve kodlama 

eĵ t mler  ver lm ĸ, ºĵrenc ler n ­evre problemler ne yºnel k, akēllē b r ger  dºn¿ĸ¿m kutusu tasarēmē 

­ n kodlama yapmalarē stenm ĸt r. 

Araĸtērma Model 

Yapēlan bu araĸtērmada tarama model  kullanēlmēĸtēr. Tarama (survey) araĸtērmasē model  b r 

grubun bel rl  ºzell kler n  bel rlemek amacēyla kullanēlmaktadēr (B¿y¿kºzt¿rk vd.). Bu araĸtērma 

model nde ge­m ĸtek  b r durumu veya g¿n¿m¿zde devam etmekte olan b r durumu bel rlemek 

ama­lanēr. Araĸtērmada kullanēlan model genel tarama model d r. Tarama model nde m¿lakat, gºzlem, 

anket ve test tekn kler  genel olarak kullanēlēr. Bu araĸtērmada deĵ ĸkenler arasē l ĸk ler saptandēĵē ­ n 

tarama model , ver ler evrenden zamanēn b r kes t nde toplanacaĵē ­ n kes tsel olarak planlanmēĸtēr. 

Araĸtērmada ­alēĸma planēnda Tablo 1ôde bahsed len eĵ t mlerden ºnce ve sonra olmak ¿zere k  anket 

uygulanmēĸtēr ve sonu­lar anal z ed lm ĸt r. 

Tablo 1 

¢evre ve Kodlama Eĵ t mler  Program 
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Tarih Basamak ¢evre eĵitimi  Kodlama eĵitimi 

02.11.2022 
Anketlerin ilk kez 

uygulanmasē 
  

07-11.11.2022 1. hafta eĵitimleri Wall-e film gºsterisi Temel kodlama eĵitimi 

14-18.11.2022 2. hafta eĵitimleri Plastikler  
Sensºrlerin tanēmē ve 

kodlanmasē 

21-25.11.2022 3. hafta eĵitimleri ¢evre Problemleri  
Sensºrleri algēlayan 

kodlarēn yazēlmasē 

28.11-02.12.2022 4. hafta eĵitimleri 
Geri dºn¿ĸ¿m konulu 

eĵitim 

Sensºrl¿ bir geri 

dºn¿ĸ¿m kutusu i­in kod 

yazēlmasē 

02-07.12.2022 

Eĵitimler sonrasē 

Anketlerin tekrar 

uygulanmasē 

Geri dºn¿ĸ¿mden enerji 

¿retmek 

Sensºrl¿ geri dºn¿ĸ¿m 

kutusuna iliĸkin b¿t¿n 

kodlarēn bir araya 

getirilmesi 

 

Tablo 1ôdek  b lg lere gºre araĸtērma toplamda altē hafta s¿rm¿ĸ, eĵ t mlerden ºnce ºĵrenc lere 

ºn test uygulanmēĸtēr. 5 haftalēk b r eĵ t m s¿rec  yapēlandērmacē ºĵret m yaklaĸēmēna uygun olan 5E 

ºĵrenme model  ­er­eves nde ºĵrenc  merkezl  olarak y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. B r nc  hafta eĵ t m  olarak 

ºĵrenc ler n d kkatler n  ­evre problemler ne ­ekmek ­ n ­evre k rl l ĵ n  merkeze alan b r f lm n 

gºster m  ve anal z  le temel kodlama eĵ t m  yer almaktadēr. Ķk nc  haftada ºĵrenc ler n konuyu 

araĸtērmalarēnē saĵlamak ­ n Temaônēn l seler ­ n hazērladēĵē eĵ t m programē ­er kler nden 

ñPlast klerò adlē etk nl k gen ĸlet lerek ºĵrenc lerle ger­ekleĸt r lm ĸt r, kodlama eĵ t m  kapsamēnda 

sensºrler n tanēmē ve kodlanmasē le lg l  eĵ t m ver lm ĸt r. ¦­¿nc¿ hafta Avrupa Kom syonu 

tarafēndan desteklenen Nature-Based Solut ons / NBS (Doĵa Temell  ¢ºz¿mler) yaklaĸēmēna gºre 

hazērlanmēĸ ñThe Conc ous of NBSò adlē ºĵrenme senaryosu uygulanarak ºĵrenc ler n ­evre 

problemler n  a­ēklamalarē ve ­ºz¿mler sunmalarē saĵlanmēĸ, ayrēca sensºrler  algēlayan kodlarēn 

yazēlmasēyla lg l  eĵ t m y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Dºrd¿nc¿ hafta ed n len b lg ler n tutum ve davranēĸa 

yansētēlarak der nleĸt r lmes  ­ n ñGer  Dºn¿ĸ¿mò konulu akran eĵ t m  ger­ekleĸt r lm ĸ ve atēklar 

hakkēnda ­ºz¿m ºner ler  sunulmuĸ olup ºĵrenc lerden sensºrl¿ b r ger  dºn¿ĸ¿m kutusu ­ n kod 

yazmalarē stenm ĸt r. Beĸ nc  hafta se ºĵrenc ler n kend ler n  deĵerlend rmeler  ­ n ñGer  

dºn¿ĸ¿mden enerj  ¿retmekò adlē eĵ t m uzman tarafēndan ver lm ĸ ve sensºrl¿ b r ger  dºn¿ĸ¿m kutusu 

­ n ºĵrenc ler n hazērladēklarē kodlar b r araya get r lerek sanal ortamda denenm ĸt r. ¢alēĸmalar 

tamamlanēnca sontest uygulanarak eĵ t m programē b t r lm ĸt r. 

¥rneklem  

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2022ï2023 ºĵret m yēlēnda Ankara M ll  Eĵ t m M¿d¿rl¿ĵ¿ne 

baĵlē Cezer  Yeĸ l Teknoloj  MTALôde eĵ t m gºrmekte olan toplam 30 hazērlēk sēnēfē ºĵrenc s nden 

oluĸmaktadēr. 

Ver  Toplama Ara­larē 
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Bu araĸtērmada bet msel tarama model  kullanēlmēĸtēr. ¥ĵrenc lere ­evre ve ­evre sorunlarēna 

karĸē mevcut durumlarēnē ºl­me ­ n Kaplow tz & Lev ne (2005) tarafēndan hazērlanan ve Tuncer vd. 

(2008) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanmēĸ olan ¢evre Okuryazarlēĵē anket  dah l nde bulunan ¢evresel 

Davranēĸ Test , ¢evresel Duyuĸ ve ¢evre B lg  Test  ºl­me aracē olarak kullanēlacaktēr. Ayrēca 

ºĵrenc ler n genel demograf k b lg ler  alēnmēĸtēr. (¢evre Okuryazarlēĵē Anket  (Ek-1) Ayrēca kodlama 

alanēnda ºĵrenc ler n gel ĸ mler  ­ n de ºl­ek uygulanmēĸtēr. G¿rkez (2021) tarafēndan gel ĸt ren 

ºĵrenc ler n kodlama alanēna yºnel k akadem k baĸarē test  le ºĵrenc ler n mevcut durumu saptanmēĸ 

ve gel ĸ mler  ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

Ver ler n Toplanmasē 

M ll´ Eĵ t m Bakanlēĵē Araĸtērma, Yarēĸma ve Sosyal Etk nl k Mod¿l¿nde araĸtērma ºn zn  

alēnmēĸtēr. Ver ler, vel s  z n veren gºn¿ll¿ ºĵrenc lere uygulanan anketlerden elde ed lm ĸt r. Anketler 

eĵ t m ºnces nde ve sonrasēnda olmak ¿zere k  kez ger­ekleĸt r lm ĸt r.  

Ver ler n Anal z 

Yapēlan anal zler; son test ve ºn test sonu­larē arasēndak  farklara yºnel k ve tekrarlē ver ler ­ n 

varyans anal z  (ANOVA) ĸekl nde Jamov  programē kullanēlarak ger­ekleĸt r lm ĸt r.  

 

Bulgular 

Bu bºl¿mde ­evre okuryazarlēk ve kodlama eĵ t mler nden ºnce ger­ekleĸt r len ºntest ve 

sontest ver ler n n anal zler  sonucunda elde ed len bulgulara yer ver lmekted r. 

Bu uygulamada ºĵrenc ler n kodlama ve ­evre eĵ t m  ºnces  ve sonrasēnda cevapladēklarē anket 

sonu­larēnēn puan ortalamalarē arasēnda b r fark olup olmadēĵēnē sēnamak ­ n anal zler yapēlmēĸtēr. Tablo 

2ôde ­evre okuryazarlēĵē konusunda ger­ekleĸt r len anket sonu­larēnēn bet mley c  anal z n  

­ermekted r.  

Tablo 2 

¢evre Okuryazarlēĵē Normall k Anal z 
 

 N M n mum Max mum Mean Std. 

Dev at on 

Skewness Kurtos s 

Stat st c Stat st c Stat st c Stat st c Stat st c Stat st c Std. Error Stat st c Std. Error 

B lg  ºntest 30 5,00 18,00 12,7333 3,86793 -,568 ,427 -,911 ,833 

B lg  sontest 30 4,00 18,00 13,2667 3,59054 -1,325 ,427 1,255 ,833 

Duyuĸ ºntest 30 3,00 5,00 3,9467 ,54087 ,187 ,427 -,815 ,833 

Duyuĸ sontest 30 3,13 5,00 4,1178 ,50155 -,221 ,427 -,426 ,833 

Davranēĸ ºntest 30 1,33 5,08 3,0139 ,96219 ,441 ,427 -,051 ,833 

Davranēĸ sontest 30 1,67 5,75 3,4833 ,96525 ,483 ,427 ,155 ,833 

Val d N (l stw se) 30         
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Tablo 2ôde ver len b lg lere gºre, ­evre okuryazarlēĵē le lg l  anket sonu­larēna gºre ortaya 

­ēkan graf klerde ve ­arpēklēk (0,427) basēklēk (0,833) katsayēlarēnēn standart hatasēna oranē +1,96, -1,96 

aralēĵēnda olduĵunda normall k varsayēmēnēn karĸēlandēĵē d¿ĸ¿n¿lm¿ĸt¿r.  ¢evre okuryazarlēĵē anket n  

boyutlarē olan b lg , duyuĸ ve davranēĸ testler  ayrē ayrē ncelenm ĸ ve sonu­larē tablolar hal nde yer 

almaktadēr. Tablo 3ôte b lg  boyutunun ºntest ve sontest sonu­larēnēn anal z  yer almaktadēr. Tekrarlē 

ver lerde aynē kaynaktan elde ed len ºl­¿mler n ortalamasē le ºl­¿mler n her b r n n elde ed len 

ortalamadan farklarē le lg l  olan varsayēm k¿resell k varsayēmēdēr. B lg  alt boyutu ­ n k¿resell k 

varsayēmē kontrol ed lm ĸ ve k¿resell k varsayēmēnēn karĸēlanmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Tablo 3 

¢evre Okuryazarlēĵē B lg  Alt Boyutu ¥n test ï Son test Anal z 

Source Type III Sum of 

Squares 

    df Mean Square F S g. Part al Eta 

Squared 

B lg  alt 

boyutu 

Spher c ty Assumed 4,267 1 4,267 ,532 ,472 ,018 

Greenhouse-Ge sser 4,267 1,000 4,267 ,532 ,472 ,018 

Huynh-Feldt 4,267 1,000 4,267 ,532 ,472 ,018 

Lower-bound 4,267 1,000 4,267 ,532 ,472 ,018 

 

Tablo 3ôtek  gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere Tablo tekrarlē ver lerde ANOVA ­ēktēsēnda Greenhouse-Ge sser 

satērēnda p deĵer ne bakēlarak 0,472 elde ed lm ĸ, 0,05ten b¿y¿k olduĵu ­ n k  ºl­¿m arasēndak  

farklēlēk anlamlē elde ed lmem ĸt r. ¢evre okuryazarlēĵē duyuĸ alt boyutu anal z sonu­larē Tablo 4ôte 

ver lmekted r.  

Tablo 4 

¢evre Okuryazarlēĵē Duyuĸ Alt Boyutu ¥n test ï Son test Anal z 

Source Type III Sum of 

Squares 

df Mean 

Square 

F S g. Part al Eta 

Squared 

Duyuĸ alt 

boyutu 

Spher c ty Assumed ,439 1 ,439 4,222 ,049 ,127 

Greenhouse-Ge sser ,439 1,000 ,439 4,222 ,049 ,127 

Huynh-Feldt ,439 1,000 ,439 4,222 ,049 ,127 

Lower-bound ,439 1,000 ,439 4,222 ,049 ,127 

 

Tablo 4 bulgularēna gºre tekrarlē ver lerde aynē kaynaktan elde ed len ºl­¿mler n ortalamasē le 

ºl­¿mler n her b r n n elde ed len ortalamadan farklarē le lg l  olan varsayēm k¿resell k varsayēmēdēr. 

Duyuĸsal alt boyutu ­ n k¿resell k varsayēmē kontrol ed lm ĸ ve k¿resell k varsayēmēnēn karĸēlanmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu nedenle tekrarlē ver lerde ANOVA ­ēktēsēnda Greenhouse-Ge sser satērēnda p deĵer ne 

bakēlarak 0,049 elde ed lm ĸ, 0,05ten k¿­¿k olduĵu ­ n k  ver  arasēndak  farklēlēk anlamlē elde 

ed lmĸt r. Etk  b¿y¿kl¿ĵ¿ 0,127 <0,2 olduĵu ­ n Cohen, D. ye gºre etk  b¿y¿kl¿ĵ¿ d¿ĸ¿kt¿r. ¢evre 

okuryazarlēĵē anket n n son alt boyutu olan davranēĸ alt boyutu ­ n k¿resell k varsayēmē kontrol ed lm ĸ 
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ve k¿resell k varsayēmēnēn karĸēlanmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ANOVA sonu­larēnēn anal z  Tablo 5ôte yer 

almaktadēr.  

Tablo 5 

¢evre Okuryazarlēĵē Davranēĸ Alt Boyutu ¥n test ï Son test Anal z 

Source Type III Sum of 

Squares 

df Mean Square F S g. Part al Eta 

Squared 

Davranēĸ alt 

boyutu 

Spher c ty Assumed 3,306 1 3,306 6,134 ,019 ,175 

Greenhouse-Ge sser 3,306 1,000 3,306 6,134 ,019 ,175 

Huynh-Feldt 3,306 1,000 3,306 6,134 ,019 ,175 

Lower-bound 3,306 1,000 3,306 6,134 ,019 ,175 

 

Tablo 5ôte ver len bulgular doĵrultusunda, tekrarlē ver lerde ANOVA ­ēktēsēnda Greenhouse-

Ge sser satērēnda p deĵer ne bakēlarak 0,019 elde ed lm ĸ, 0,05ten k¿­¿k olduĵu ­ n k  ver  arasēndak  

farklēlēk anlamlē elde ed lm ĸt r. Etk  b¿y¿kl¿ĵ¿ 0,175 <0,2 olduĵu ­ n Cohen, D. ye gºre etk  

b¿y¿kl¿ĵ¿ d¿ĸ¿kt¿r. 

Kodlama eĵ t m  ºn test ve son test sonu­larē le lg l  tekrarlē ver ler ­ n varyans anal z  

yapēlmēĸtēr. Normall k anal z sonu­larēnē ­eren bulgular Tablo 6ôda ver lmekted r.  

Tablo 6 

Kodlama Eĵ t m  Normall k Fark Anal z 

 Fark 

N  31 

Missing  1 

Mean  1.94 

Median  0 

Mode  10.0 

Standard deviation 12.8 

Variance  163 

Minimum  -20 

Maximum  30 

Skewness  0.333 

Std. error skewness  0.421 

Kurtosis  -0.191 

Std. error kurtosis  0.821 

 

Tablo 6ôdak  bulgulara gºre kodlama eĵ t m n  test etmek ­ n uygulanan anket sonu­larēna gºre 

daĵēlēmēn oluĸan graf kler ve ­arpēklēk (0,421) basēklēk (0,821) katsayēlarēnēn standart hatasēna oranē 

+1,96, -1,96 aralēĵēnda olduĵundan normal olduĵu varsayēlmaktadēr. Tekrarlē ver lerde aynē kaynaktan 

elde ed len ºl­¿mler n ortalamasē le ºl­¿mler n her b r n n elde ed len ortalamadan farklarē le lg l  

olan varsayēm k¿resell k varsayēmēdēr.  Kodlama anket  sonu­larēnda k¿resell k varsayēmē kontrol 
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ed lm ĸ ve k¿resell k varsayēmēnēn karĸēlanmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu nedenle tekrarlē ver lerde ANOVA 

anket ºntest ve sontest sonu­larēnēn hakkēndak  bulgular Tablo 7ôde ver lmekted r.  

Tablo 7 

Kodlama Eĵ t m  ¥n test ï Son test Anal z 

Source Type III Sum of 

Squares 

    df Mean Square F S g. Part al Eta 

Squared 

Kodlama  

Spher c ty Assumed 58,065 1 58,065 ,713 ,405 ,023 

Greenhouse-Ge sser 58,065 1,000 58,065 ,713 ,405 ,023 

Huynh-Feldt 58,065 1,000 58,065 ,713 ,405 ,023 

Lower-bound 58,065 1,000 58,065 ,713 ,405 ,023 

 

Kodlama eĵ t m  anal z sonu­larē ­ n k¿resell k varsayēmē karĸēlanmadēĵēndan Tablo 7ôdak  

bulgulara gºre tekrarlē ver lerde ANOVA ­ēktēsēnda Greenhouse-Ge sser satērēnda p deĵer ne bakēlarak 

0,405 elde ed lm ĸ, p deĵer  0,05ôten b¿y¿k olduĵu ­ n k  ºl­¿m arasēndak  farklēlēk anlamlē elde 

ed lemem ĸt r.  

 

Tartēĸma, Sonu­ ve ¥ner ler 

Bu ­alēĸmanēn amacē ­evre eĵ t mler ne ek olarak kodlama eĵ t m n n yardēmēyla ºĵrenc ler n 

­evre okuryazarlēk d¿zeyler nde deĵ ĸ kl k olup olmayacaĵē veya ne derece olab leceĵ n  tesp t etmek 

olmuĸtur. ¢evre okuryazarlēĵē ve ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becer ler  breylere kazandērēlmasē gereken 21. 

y¿zyēl becer ler ndend r (MEB, 2023). ¦st d¿zey d¿ĸ¿nme becer ler  ­ n ºnem arz eden kodlama 

eĵ t m ; kodlama ara­larēnēn kullanēmēyla d j tal okuryazarlēk yetenekler  gel ĸt r leb l r, hayal g¿c¿ ve 

yaratēcēlēĵē destekler, hem sonuca hem de s¿rece odaklanarak d¿ĸ¿nmey  teĸv k eder, mot vasyonun 

artmasēna yardēmcē olab l r, ºĵrenc ler n problem ­ºzme, uzamsal ve anal t k d¿ĸ¿nme becer ler n  

gel ĸt r r, karmaĸēk sorunlara ­ºz¿m ¿retme alēĸkanlēĵē kazandērēr, ĸb rl ĵ , ºĵrenme becer ler , 

deney mleyerek ºĵrenme alēĸkanlēklarē ve k¿lt¿r¿n gel ĸ m ne katkēda bulunur (Akpēnar & Altun, 2014; 

Karabak & G¿neĸ, 2013). Sull v an (2008) tarafēndan yapēlan b r ­alēĸma, robot k uygulamalarēn 

b l msel s¿re­ becer ler  ve s stemler  anlama becer ler n  olumlu yºnde etk led ĵ n  ortaya koymuĸtur. 

Be sser (2006) adlē baĸka b r ­alēĸmada se, robot k uygulamalarēn ºĵrenc ler n teknoloj  kullanēmē ve 

problem ­ºzme becer ler  ¿zer nde olumlu b r etk s  olduĵu bulunmuĸtur. Turner & H ll (2007) se 

robot k uygulamalarēn problem ­ºzme becer ler  ¿zer ndek  etk s n  araĸtērmēĸ ve eĵ t mler n problem 

­ºzme becer ler n  etk led ĵ  sonucuna varmēĸlardēr. Clements & Gullo (1984) tarafēndan 

ger­ekleĸt r len b r araĸtērmada, 7 yaĸēndak  ºĵrenc ler n programlama ders  alanlarēnēn ¿st d¿zey 

d¿ĸ¿nme becer ler  ncelenm ĸt r. Programlama ders  alan ºĵrenc ler n, bu ders  almayanlara kēyasla 

yaratēcē d¿ĸ¿nme ve yansētēcē d¿ĸ¿nme g b  ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becer ler ne sah p olduklarē 

bel rlenm ĸt r. Atmatz dou vd. (2018) yaptēĵē b r ­alēĸmada se eĵ t m robotlarēnēn uygun rehberl kle 
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kullanēlmasēnēn, ºĵrenc ler n bel rl  yºnergeler  tak p etme ve yazēlē olarak yanēt verme g b  becer ler n  

stat st ksel olarak anlamlē b r ĸek lde gel ĸt rd ĵ  gºzlemlenm ĸt r. Baĸka b r ­alēĸmada se ­ocuklara 

ver len kodlama eĵ t m yle lg l  ­alēĸmalarēn, eĵ t m ºnces  ve sonrasē stat st ksel ver lerde anlamlē b r 

artēĸ olduĵunu ortaya koymuĸtur. ¥ĵrenc lere becer  testler  uygulanmēĸ ve eĵ t m s¿rec n n baĸēndak  

durumlarē le s¿re­ sonunda elde ett kler  kazanēmlar arasēnda farklēlēklar olduĵu bel rlenm ĸt r. Bu 

sonu­lar, bu yaĸ grubundak  ºĵrenc ler ¿zer nde yapēlan bu t¿r eĵ t m n etk l  olduĵunu gºstermekted r 

(Taĵcē, 2019). ¥ncek  araĸtērmalarē destekler n tel kte bu ­alēĸmada kodlama eĵ t m yle ver len becer ler 

kazandērēldēĵē takd rde ­evre okuryazarlēĵēna olumlu ama etk  b¿y¿kl¿ĵ¿ k¿­¿k ĸek lde gel ĸme olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

D ĵer taraftan tutum, b r nesne, durum, olgu veya olayla lg l  olarak oluĸturulan s¿rekl ve 

tutarlē duygu, d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēn b rleĸ m nden oluĸan b r eĵ l md r. B reyler, tutumlarēnē 

doĵuĸtan beraberler nde get rmezler; yaĸamlarē s¿res nce, bazen kend  deney mler ne, bazen 

baĸkalarēnēn lett kler ne, bazen se bu k  faktºr¿n etk leĸ mne dayanarak tutumlarēnē gel ĸt r rler. 

(T¿rk¿m, 1998). ¢evre eĵ t m n n temel hedef , nsanlarē ve toplumlarē ­evre konusunda farkēndalēk 

kazandērmak, gerekl  b lg  ve becer ler  ed nmeler ne yardēmcē olmak, olumlu ve kalēcē tutum ve 

davranēĸlar serg lemeler n  saĵlamak ve en ºneml s  etk n katēlēmlarēnē teĸv k etmekt r. ¦lkem zde ­evre 

eĵ t m  genell kle kend l ĵ nden gel ĸen b r s¿re­ olarak lerled ĵ nden, eĵ t m sev yes n n sten len 

d¿zeyde olmadēĵē b l nmekted r (Dem r & Yal­ēn, 2014). Araĸtērma sonu­larēnda elde ed len bulgulara 

gºre ver len eĵ t mler sayes nde ­evreye karĸē davranēĸ ve tutum deĵ ĸ kl ĵ  konusunda olumlu yºnde 

anlamlē b r deĵ ĸ kl k olduĵu gºr¿lmekted r. Bu a­ēdan bakēldēĵēnda eĵ t m alanēnda uzman olan 

k ĸ ler n, anaokulundan baĸlayarak lkokul, ortaokul ve l se d¿zey nde ­evre b l nc  ve duyarlēlēĵēnē 

artēracak eĵ t m programlarēnē ve ºĵret m materyaller n  bel rley p gel ĸt rmes  saĵlanab l r. Bºylece 

­alēĸmalar, olumlu davranēĸ deĵ ĸ kl kler  saĵlamayē hedefleneb l r (Y¿cel & Morg l, 1999). ¢evre 

eĵ t m  programlarē, ºĵrenc ler n ºzg¿rce karar verme, sorun ­ºzme ve b l msel d¿ĸ¿nme yetenekler n  

gel ĸt rmey  ama­lamalēdēr. ¥ĵret m programlarē esnek olmalē ve ºĵrenc lere sadece b lg  aktarmaktan 

z yade, bell  z h nsel ve motor becer ler  kazandērmaya dayanan deney mleyerek ve uygulayarak 

ºĵrenmey  hedeflemel d r. ¥ĵrenc lere ver len ­evre eĵ t m , s¿rd¿r¿leb l r kalkēnma prens pler ne 

dayandērēlmalēdēr (Uzun, 2007). Kuhleme er vd. (1999), Hollanda'da yaklaĸēk 9000 l se ºĵrenc s  

¿zer nde ­evreyle lg l  b lg , tutum ve davranēĸlarēnē nceled kler  b r ­alēĸma ger­ekleĸt rm ĸlerd r. Elde 

ed len sonu­lara gºre, 9. sēnēf ºĵrenc ler n n %56'sēnēn olumlu ve y¿ksek b r ­evresel tutum serg led ĵ  

gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak, ºĵrenc ler n ­evre sorunlarēyla lg l  b lg ler  eks k ve ­oĵunlukla yanlēĸtēr. Benzer 

ĸek lde, ­evreye yºnel k sorumlu davranēĸlar ºĵrenc ler n ­oĵunda yeters z olarak deĵerlend r lm ĸt r. 

¢evre b lg s  le ­evresel tutum ve davranēĸ arasēndak  l ĸk  se olduk­a zayēf bulunmuĸtur.  

Bradley vd. (1999), ­evreye yºnel k b lg  ve tutum arasēndak  l ĸk y  nceled kler  b r 

­alēĸmada, Texas'ta 475 l se ºĵrenc s ne 10 g¿nl¿k b r kurs d¿zenlem ĸlerd r. ¥n test ve son test desen  
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kullanarak, kursun etk nl ĵ  le ­evresel tutum ve ­evre b lg s  arasēndak  l ĸk y  bel rlemeye 

­alēĸmēĸlardēr. Sonu­lar araĸtērma sonu­larēmēzē destekler n tel kte olup, ver len kursa katēlan 

ºĵrenc ler n ­evreye yºnel k tutum ve b lg ler nde stat st ksel olarak anlamlē b r artēĸ gºzlenm ĸt r. 

¥ĵrenc ler n ­evre b lg s  puanlarē kurs sonunda %22 oranēnda y¿kselm ĸt r. Ayrēca, ºn test ve son test 

puanlarēna gºre, ­evresel tutum le ­evre b lg s  arasēnda anlamlē b r l ĸk  saptanmēĸtēr. Makk  vd. (2003) 

makaleler nde, L¿bnan'da eĵ t m gºren l se ºĵrenc ler n n ­evreye yºnel k b lg  ve tutumlarēnē 

deĵerlend rmey  ve ºĵrenc lere a t b lg , tutum, b yograf k ve akadem k deĵ ĸkenler le ­evre dostu 

davranēĸlar arasēndak  l ĸk y  bel rlemey  ama­lamēĸlardēr. ¢alēĸmaya, toplamda 660 ºĵrenc  dah l 

ed lm ĸt r ve bu ºĵrenc ler 10. ve 11. sēnēfta ºĵren m gºrmekted r. Elde ed len sonu­lara gºre, ­alēĸmaya 

katēlan ºĵrenc ler n ­evreye yºnel k tutumlarē olumlu bulunmuĸ, ancak ­evre b lg ler  eks k olarak 

deĵerlend r lm ĸt r. Gambro & Sw tzky (1996) tarafēndan ger­ekleĸt r len b r ­alēĸmada, Amer kan 

okullarēnda eĵ t m gºren l se ºĵrenc ler n n mevcut ­evre b lg ler  deĵerlend r lmey  ama­lamēĸtēr. 

Anal zler sonucunda, ºĵrenc ler n d¿ĸ¿k d¿zeyde ­evre b lg s ne sah p olduklarē anlaĸēlmēĸtēr. 

¥ĵrenc ler n ­oĵunluĵu ­evre sorunlarēnēn temel faktºrler n n farkēnda olab lmekted r. Ancak, ­oĵu 

ºĵrenc  problemler n ºnem n  kavramada ve ­ºz¿m¿nde b lg ler n  uygulayamamaktadēr. ¥ĵrenc ler 

genell kle 10. sēnēftan 12. sēnēfa kadar ­evre b lg s  a­ēsēndan sēnērlē b r gel ĸme gºstermektedrler. 

Pooley & O'Connor (2000) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada, "¢evresel Tutum ¥l­eĵ " gel ĸt r lm ĸ ve 92 

k ĸ ye uygulanmēĸtēr. Ders programlarēnēn deĵerlend r ld ĵ  ­alēĸmada, programlarēn tutum ve davranēĸ 

boyutunu hmal ett ĵ , daha ­ok b lg  verme odaklē olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. Araĸtērmada, ­evreye 

yºnel k tutumlar, nan­lar ve duygular ¿zer nde durulmuĸtur. Sonu­ olarak, "­evre programlarēnēn b lg  

kazandērmaya ek olarak, ­evreyle dost ve ­evreye karĸē b l n­l  b reyler n yet ĸt r lmes nde ­evresel 

tutum ve davranēĸ boyutlarēnēn ºncel kl  olarak d kkate alēnmasē gerekt ĵ " sonucuna varēlmēĸtēr. 

Alp vd. (2006) tarafēndan y¿r¿t¿len araĸtērmada, lkokul ºĵrenc ler n n ­evreye yºnel k tutum 

ve b lg ler  bel rlenmek, sēnēf d¿zey  ve c ns yet n bu tutum ve blg ler ¿zer ndek  etk s  ncelenmek ve 

­evreye yºnel k yararlē davranēĸlar le n yetler, duygular, b lg ler ve ­sel-dēĸsal kontrol odaklarē 

arasēndak  l ĸk  araĸtērēlmēĸtēr. Ankara'dak  18 rastgele se­ len lkokulda 6. ve 8. sēnēflarda ºĵren m 

gºren toplam 1140 ºĵrenc den ver  toplanmēĸtēr. ¥ĵrenc lere ¢evreye Yºnel k Tutum ve B lg ler  ¥l­eĵ  

le Ķ­sel-Dēĸsal Kontrol Odaklē Test uygulanmēĸtēr. Araĸtērmada, ºĵrenc ler n ­evre konularēndak  

b lg ler n n yeters z olduĵu ancak olumlu tutumlara sah p olduklarē sonucuna varēlmēĸtēr. Ayrēca, sēnēf 

d¿zey n n ­evre b lg s  ¿zer nde 8. sēnēf ºĵrenc ler n n leh ne anlamlē b r etk s  olduĵu, ºĵrenc ler n 

­evreye yºnel k tutumlarē arasēnda 5. sēnēflarēn leh ne anlamlē b r fark olduĵu bel rlenm ĸt r. Son olarak, 

­evre b lg s  le ­evre b l nc  arasēnda anlamlē b r l ĸk  tesp t ed lm ĸ ve bu nedenle, ºĵrenc ler n ­evre 

b lg s  arttēk­a ­evre b l nc n n y¿kseld ĵ  sonucuna varēlmēĸtēr.  

Gºr¿ml¿ (2003) tarafēndan ger­ekleĸt r len ­alēĸmada, l se ºĵrenc ler n n ­evre konusunda 

duyarlēlēk d¿zeyler n n ve bu duyarlēlēĵēn tutum ve hassas yetler ne etk s n n bel rlenmes  ve l se 
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sev yes nde ­evre eĵ t m  ­ n neler n yapēlab leceĵ n n bel rlenmes  ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma 

sonucunda, ºĵrenc ler n ­evre ve ­evre sorunlarēna duyarlēlēklarēnēn orta d¿zeyde olduĵu ve kavram 

sorularēna verd kler  yanētlarēn doĵruluk d¿zey n n orta sev yede olduĵu tesp t ed lm ĸt r. Araĸtērmanēn 

sonu­larēna gºre, toplumun ºneml  b r bºl¿m¿n¿n ­evre konularēna y¿ksek d¿zeyde b l n­ sah b  olduĵu 

ve ­evresel davranēĸlara olumlu yaklaĸtēĵē bel rlenm ĸt r. ¢evre konularēndak  b lg  d¿zey  ve ­evre 

b l nc  endeksler  le tutum ve davranēĸlarla lg l  endeksler arasēnda stat st ksel olarak anlamlē ancak 

zayēf korelasyonlar bulunmuĸtur. C hang r (1994) tarafēndan yapēlan araĸtērmada, 14 la 60 yaĸ arasēnda 

deĵ ĸen 682 katēlēmcē ¿zer nde ­evresel tutum ve davranēĸlar arasēndak  l ĸk  ncelenm ĸt r. Sonu­lar, 

tutum ve lg  puanlarē le davranēĸ puanlarē arasēnda poz t f b r l ĸk  olduĵunu gºsterm ĸt r. ¥ĵrencler n 

­evresel d¿ĸ¿nce a­ēsēndan poz t fe yakēn b r tutum serg led ĵ  (X=54.72), ancak ­evreye yºnel k 

davranēĸlar a­ēsēndan negat fe yakēn b r tutum sev yes ne sah p olduĵu (X=37.75) anlaĸēlmēĸtēr. Ayrēca, 

ºĵrenc ler n ­evre b lg s  ortalamalarēnēn (X=49.16) sten len d¿zeyde olmadēĵē tesp t ed lm ĸt r.  

Blum (1987), Amer ka, Ķng ltere, Avustralya ve Ķsra l'de yaptēklarē araĸtērmalar sonucunda l se 

ºĵrenc ler n n ­evre b lg ler n n d¿ĸ¿k olduĵunu b ld rm ĸt r. Gambro & Sw tzky (1996) se Amer ka'da 

yaptēklarē ­alēĸmada benzer sonu­lar elde etm ĸlerd r. Kuhleme er vd. (1999) se ­alēĸmalarēna dah l 

ett kler  ºĵrenc ler n %56'sēnēn poz t f ve y¿ksek b r ­evresel tutuma sah p olduĵunu bel rtm ĸlerd r. 

Ancak ºĵrenc ler n ­evre sorunlarē konusundak  b lg ler nn eks k ve ­oĵunlukla yanlēĸ olduĵunu 

bulmuĸlardēr. Aynē ĸek lde, ­evreye yºnel k sorumlu davranēĸlar da ºĵrenc ler n ­oĵunda yeters z olarak 

deĵerlend r lm ĸt r. Yeung (1998), ºĵrenc ler n ­evre sorunlarēnē sēnērlē b r ĸek lde anlama d¿zey ne 

sah p olduklarēnē bel rtm ĸt r. Ayrēca, ­alēĸmamēzēn sonu­larēnē destekleyen ¥rnek (1994), l se 

ºĵrenc ler n n ­evre konularē hakkēnda yeterl  b lg ye sah p olmadēklarēnē; Gºr¿ml¿ (2003), ºĵrenc ler n 

­evreye ve ­evre sorunlarēna duyarlēlēklarēnēn "orta" sev yede olduĵunu; Erten (2005), se ºĵrenc ler n 

ºĵrend kler  ­evreye yºnel k b lg ler  g¿nl¿k yaĸamlarēnda davranēĸa dºn¿ĸt¿remed kler n  tesp t 

etm ĸlerd r. ¢evre eĵ t m n n geleneksel yºntemlerle yapēlmasē beklenen ver m n alēnmasēnē 

engelleyecekt r. ¢evre eĵ t m , ºĵretmen n konu le lg l  b lg ler  ver p dersten ­ēktēĵē b r s¿re­ 

olmamalēdēr. ¢evre eĵ t m nde ºĵrenc ler n d¿ĸ¿nmes , tartēĸmasē ve alternat f ­ºz¿mler ¿retmes  

gerekmekted r. Bu nedenle ºĵrenc n n ºĵrenmes  ¿zer ne yoĵunlaĸan ve yetenekler n  gel ĸtrmeye 

­alēĸan eĵ t m programlarē, klas k yºntemlere terc h ed lmel d r. ¢evre eĵ t m nde se­ len konular 

ºĵrenc ler n g¿nl¿k yaĸantēlarēndan olmalēdēr. ¢¿nk¿ ºĵrenme ht ya­larēnē karĸēlayacak deney mler 

ºĵrenc ler ­ n ger­ek ve anlamlēdēr (Yēlmaz vd., 2002). 

Kablan (2009)'ēn araĸtērmasē, ºĵrenc ler n genel olarak ¢evre B lg  Test nden ortalamanēn 

¿st¿nde puanlar aldēklarēnē gºstermekted r. Bu bulgular, benzer ­alēĸmalarda da (Erdoĵan, 2009; 

Ķstanbullu, 2008) y¿ksek puanlar elde ed ld ĵ n  gºstermekted r. Ancak, lg l  l terat¿r ncelend ĵ nde 

bazē ­alēĸmalarda ºĵrenc ler n ¢evre B lg  Test nden d¿ĸ¿k puanlar aldēĵē da gºr¿lmekted r (¥kesl , 

2008; Varēĸlē, 2009). Bu sonu­lar doĵrultusunda ºĵrenc ler n ­evreye karĸē olumlu b r eĵ l me sah p 
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olduĵu gºr¿lmekted r. Ķlg l  l terat¿rde de benzer sonu­lara (Erdoĵan, 2009; Den ĸ & Gen­, 2007; Gºk­e 

vd., 2007) ulaĸēlmaktadēr. ¥ĵrenc ler n genel olarak doĵal dengey  koruyucu davranēĸ alt boyutlarēnda 

yeters z performans gºsterd kler , ancak toplumsal davranēĸ ve ¿st d¿zey b l ĸsel davranēĸ alt 

boyutlarēnda daha baĸarēlē olduklarē bel rlenm ĸt r. Bu bulgular, lg l  ­alēĸmalarda da (Den ĸ & Gen­, 

2007; Gºk­e vd., 2007; Ķstanbullu, 2008; ¥kesl , 2008; Varēĸlē, 2009) benzer ĸek lde ortaya konulmuĸtur. 

Erdoĵan (2009) se yaptēĵē ­alēĸmada ºĵrenc ler n ­evresel davranēĸ boyutlarēnda orta d¿zeyde olduĵunu 

bel rtm ĸt r. Ķmam'ēn araĸtērmasēnēn sonucuna gºre, ortaºĵret m d¿zey ndek  ºĵrenc ler n ­evre 

okuryazarlēk d¿zey  orta sev yede olduĵu tesp t ed lm ĸt r. Bu sev ye sten len b r d¿zey deĵ ld r ve 

bunun sebeb , M ll  Eĵ t m Bakanlēĵē'na baĵlē okullarda zorunlu ­evre eĵ t m  dersler n n 

bulunmamasēdēr. K¿­¿k yaĸlardan t baren ­evre eĵ t m  alan ºĵrenc ler, b¿y¿d¿kler nde ­evreye karĸē 

daha duyarlē, b lg l  ve b l n­l  b reyler olacaklardēr. Araĸtērmamēz kapsamēnda ­evre okuryazarlēĵē 

b leĸenler  olan b lg , duyuĸ ve davranēĸ alt boyutlarē ayrē ayrē ele alēndēĵēnda b lg  boyutunda anlamlē 

b r fark ortaya ­ēkmamaktadēr. Bunun neden  ºĵrenc ler n b lg  d¿zey n n yeterl  olmasē veya ver len 

eĵ t m n y¿zeysel kalmasē olab l r. Ancak duyuĸ ve davranēĸ alt boyutlarēna bakēldēĵēnda k¿­¿k etk ye 

sah p olsa da ºntest ve sontest sonu­larē arasēnda anlamlē fark bulunduĵunu tesp t ed lm ĸt r. Yapēlanēn 

­alēĸmanēn ardēndan ºĵrenc ler n b lg d¿zey nden saĵ duyularēnē arttērarak davranēĸ boyutunu 

gel ĸt rd ĵ  ve davranēĸ kazanēmē gºsterd ĵ  olarak yorumlanab l r. ¢evre okuryazarlēĵē puanlarē arasēnda 

yapēlan korelasyon anal z  sonucunda, ­evresel tutum le ­evre b lg  test  ortalamasē arasēnda negat f b r 

l ĸk , ­evresel davranēĸ le ­evresel tutum arasēnda se poz t f b r l ĸk  olduĵu bulunmuĸtur. Bu 

kapsamda ortaya ­ēkan sonu­lara gºre ºĵrenc lere yºnel k ­evre eĵ t m n  kapsayan daha ­ok etk nl k 

yapēlab leceĵ  ve sah p olduklarē b lg n n davranēĸa dºn¿ĸt¿r¿leb leceĵ  gºr¿lmekted r.   

Arcury (1990) tarafēndan bel rt ld ĵ  ¿zere, artan ­evre b lg s  b reyler n ­evreye yºnel k olumlu 

tutum d¿zeyler n  artērmaktadēr. Benzer ĸek lde, Bradley vd. (1999), Eng n (2003) ve Makk  vd. (2003) 

g b  ­alēĸmalar da ­evreye yºnel k b lg  le tutum arasēnda poz t f b r l ĸk  olduĵunu savunmaktadēr. 

¢evresel tutum le davranēĸ arasēnda orta d¿zeyde b r l ĸk  olduĵunu savunan ­alēĸmalar (We gel vd., 

1974; H nes vd., 1987; Axelrod & Lehman, 1993; Sm th vd., 1994) yanēnda, Lynne & Rola (1988) le 

Makk  vd. (2003) se ­evresel tutum le davranēĸ arasēnda y¿ksek d¿zeyde ve anlamlē b r l ĸk  olduĵunu 

savunmuĸlardēr. Buna karĸēn, McGu nness vd. (1977), S a vd. (1985/86), W ll ams (1991), Barker vd. 

(1994), Moore vd. (1994), Grob (1995) ve Kuhleme er vd. (1999) g b  ­alēĸmalar, ­evresel tutum ve 

davranēĸ arasēndak  l ĸk n n zayēf olduĵunu fade etm ĸlerd r. Ayrēca, Arbuthnot (1977), Van der Pl gt 

(1985), Oskamp vd. (1991), Lansana (1992) ve Gamba & Oskamp (1994) gb  ­alēĸmalarda tutum le 

davranēĸ arasēnda l ĸk  olmadēĵēnē tesp t etm ĸlerd r (Ka ser vd., 1999). Beklan ¢et n (2002) tarafēndan 

bel rt ld ĵ  ¿zere, ­evre b lg s n n ­evresel tutumlar ¿zer nde ºneml  b r etk s  vardēr. Benzer ĸek lde, 

nsanlarēn ­evresel tutumlarē ­evresel davranēĸlarēnē etk ler. Ancak ­evre b lg s , ­evresel davranēĸlarēn 

tahm n nde yeters z kalab l r. ¥ĵrenc ler n ­evresel d¿ĸ¿nce tutumu le ­evre b lg s  arasēnda orta 

d¿zeyde poz t f ve anlamlē b r l ĸk  olduĵu bel rlenm ĸt r. Bu ­alēĸmada ortaya ­ēkan sonu­lar genel 
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olarak daha ºnce yapēlmēĸ araĸtērma sonu­larēyla paralell k gºstermekted r. Bunun yanē sēra, kodlama 

eĵ t m  le ºĵrenc ler n ­evre okuryazarlēklarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē sonucunda k¿­¿k etk ye sah p olumlu 

yºnde anlamlē b r l ĸk  olab leceĵ  gºr¿lm¿ĸt¿r. Kodlama eĵ t mler n n s¿res n n ve ­er ĵ n n 

arttērēlmasēyla, ¿r¿n elde ed lecek ĸek lde tasarlanmasēnēn, ¿st d¿zey d¿ĸ¿nme becer ler n  gel ĸt rerek 

­evre konusunda karĸēlaĸēlan problemlere ­ºz¿mler ¿ret lmes nde ºĵrenc ler n ­evresel davranēĸ, duyuĸ 

ve b lg s  arttērēlarak ­evre okuryazarlēklarē da arttērēlab leceĵ  sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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¥z   

Bu ­alēĸma ile ºĵrencilerin yazēlēm ve tasarēm becerilerini geliĸtirerek, ¿niversitelerin yazēlēm ve tasarēm 

m¿hendisliklerini tercih etmesi olasē ºĵrencilerin bu alanlara donanēmlē ve temel becerileri edinmiĸ bir ĸekilde 

hazērlamak ile ºĵrencilerin okul b¿nyesinde y¿r¿t¿len bu ­alēĸma ile okula olan aidiyet duygularēnē arttērmak 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya katēlan ºĵrencilerin yazēlēm ve tasarēm eĵitimi alma ve ¿r¿n oluĸturma s¿recinde bu 

alandaki yeterlilikleri arttērēlmaya ­alēĸēlmēĸ; ºzellikle ¿r¿n oluĸturma s¿recinde iĸbirlikleri ile takēm ruhu 

oluĸturma; problemlere farklē ve ºzg¿n ­ºz¿mler ¿retme becerilerini kazanmalarē; baĸarma duygusunu/hazzēnē 

hissetmeleri; kendilerinde var olan becerileri keĸfetme; ºzg¿ven ve problem ­ºzme yetilerinin arttērmalarē 

hedeflenmiĸtir. ¥n test ve son test ile ºĵrencilerin belirtilen niteliklerinin deĵiĸimi gºzlenmiĸtir. Anketin 

deĵerlendirilmesi sonucu ºĵrencilerin: Yazēlēm ve tasarēm alanēna ilgilerinin arttēĵē ve bu alanda kendilerine 

geliĸtirme iradelerinin arttēĵē; m¿hendislik alanlarēna olan ilginin arttēĵē, teknolojik yeterliliklerinde anlamlē bir 

geliĸim saĵladēklarē; kendilerini ifade etme becerilerinin geliĸtiĵi; okul aidiyetlerinin artmasē ve yeteneklerini 

keĸfetmeleriyle okula daha mutlu geldikleri ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler: yazēlēm, tasarēm, okul aidiyeti 

 

The Effects of Software and Design Education on Students' Skills, 

Creativity and School Belonging 

Abstract   

With this study, it was aimed to improve the software and design skills of the students, to prepare the students who 

are likely to prefer software and design engineering programs of universities in a well-equipped and equipped 

way, and to increase their sense of belonging to the school with this study carried out within the school. In the 

process of receiving software and design education and creating products, it was aimed to increase the 

competencies of the students participating in the study in this field; especially in the process of product creation, 

it was aimed to create a team spirit with collaborations; to gain the ability to produce different and original 

solutions to problems; to feel the sense of achievement / pleasure; to discover their existing skills; to increase their 

self-confidence and problem solving skills. The pre-test and post-test were used to observe the changes in the 

students' stated qualities. As a result of the evaluation of the questionnaire: Their interest in software and design 

increased and their will to develop themselves in this field increased; their interest in engineering fields increased, 

they achieved a significant improvement in their technological competencies; their self-expression skills improved; 

their school belonging increased and they came to school happier with the discovery of their talents. 

 

Keywords: software, design, school belonging 
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Eĵitim programēnda, bir ¿lkenin gelecekte sahip olmak istediĵi bireyler tanēmlanmaktadēr. 

Deĵiĸen ve geliĸen d¿nyada ­aĵēn beklentilerine cevap verebilen, geliĸmelere uyum saĵlayabilen 

bireylerin yetiĸtirilmesinde eĵitim programlarē temel yapē taĸēdēr. Eĵitim programē genel anlamda okulda 

ºĵrenilmesi ve ºĵretilmesi tasarlanan her ĸey olarak tanēmlanmaktadēr (Hewitt, 2018, ss. 11-15) 

Biliĸim teknolojilerinde yaĸanan hēzlē deĵiĸim ile birlikte bu teknolojiler eĵitim ortamlarēnda 

daha fazla kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. Bu teknolojilerin hayatēmēzēn bir par­asē haline gelmesi bu alanda 

yeni yazēlēmlarēn ¿retilmesini bir ihtiya­ haline getirmiĸtir. Bu ihtiyacē karĸēlayabilmek, ¿retken ve 

yaratēcē bir nesil yetiĸtirebilmek i­in bireylere erken yaĸtan itibaren programlama eĵitimi verilmesi 

gerekmektedir. Programlama eĵitimi sayesinde ¿retken bir nesil yetiĸirken yazēlēm alanēnda yetiĸmiĸ 

eleman ihtiyacē da giderilmiĸ olacaktēr. Ayrēca programlama becerisi k¿­¿k yaĸtaki ºĵrencilerin okula 

ve derse karĸē olumlu tutum geliĸtirmelerini saĵlayarak, onlarē araĸtērma yapmaya sevk edecektir. 

Programlama ºĵrenen ºĵrencilerin problem ­ºzme, sayēsal d¿ĸ¿nme, uzamsal ve analitik d¿ĸ¿nme 

becerileri geliĸmektedir. (Demirer ve Sak, 2016) 

Okula aidiyet duygusu, ºĵrencinin bireysel olarak okuldaki diĵer bireyler tarafēndan ne ºl­¿de 

onaylandēĵēna, saygē duyulduĵuna, d©hil edildiĵine ve desteklendiĵine yºnelik ºznel duygu durumudur 

(Goodenow, 1992a; Goodenow ve Grady, 1993). Okula aidiyet duygusu her yaĸ grubunda ºnemli 

olmakla birlikte, ºzellikle ergenlik dºneminde daha da b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. ¢¿nk¿ Hamm ve 

Fairclothôun (2011) da belirttiĵi gibi bireyler bir topluluĵa ait hissettiklerinde kendilerini ºnemli 

hisseder ve diĵer topluluk ¿yelerine g¿venebilir. Aidiyet duygusundan beslenen bu g¿ven duygusu da 

ergenlik dºneminde hem g¿nl¿k sosyal yaĸamda hem de okul yaĸamēnda ºzel bir ºnem taĸēr. Aidiyet 

duygusu, depresyon ve riskli ºĵrenci davranēĸlarē gibi olumsuz psikososyal sonu­larēn oluĸmasēna karĸē 

bir tampon ve koruyucu bir faktºr olabilmektedir (Nichols, 2008). 

Eĵitim-ºĵretim faaliyetlerinin etkin, verimli ve Milli Eĵitim Kanununun 1. ve 2. Bºl¿m¿nde 

yer alan T¿rk Milli Eĵitiminin Temel Ama­larē ve Eĵitim Ķlkeleri ­er­evesinde y¿r¿t¿lmesi adēna 

i­eriklerin zenginleĸtirilmesi, ­aĵdaĸ ihtiya­lara yºnelik i­ politikalarēn oluĸturulmasē, teorik 

kazanēmlara yºnelik uygulama alanlarēnēn attērēlmasē, giriĸimcilik ruhunun oluĸturulmasē, okullarēn 

teorik edinimlerinin g¿n¿m¿z insan donanēmēna uygun  i­eriklerle zenginleĸtirilmesi ve geliĸimlerine 

paralel tecr¿be/pratik alanlarēnēn zenginleĸtirilmesi birinci ºnceliĵimiz olmalēdēr. Milli Eĵitim Bakanē 

Ali Naili Erdem Anadolu Lisesi olarak gen­lerimizi  bir ¿st ºĵrenime hazērlarken i­inde bulunduĵumuz 

teknolojik, ekonomik ve sosyolojik s¿re­leri dikkate alarak yukarēda belirttiĵimiz ilkeler doĵrultusunda 

Atat¿rk Milliyet­iliĵine baĵlē; demokratik deĵerleri benimsemiĸ; T¿rk toplumunun milli ve manevi 

deĵerlerini ºz¿msemiĸ; d¿nyadaki teknolojik ve ekonomik ger­eklerin farkēna varmēĸ ve bu bilin­ ile 

gerekli olan donanēmlarē fikri ve tatbiki bir takēm yeterlilik gºstergeleri ile edinmiĸ bir nesil en b¿y¿k 

amacēmēzdēr. Ķĸte bu anlayēĸ i­erisinde; biliĸim, yazēlēm, tasarēm alanlarēnda verdiĵi bir dizi eĵitimle 

teknolojik alanda gen­lerimizin ­aĵē yakalayan, ­aĵa yºn verecek beceriler edinmesi ve bu becerilerini 
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kiĸisel ve akademik geliĸimlerine yansētmasē istenmektedir. ¥zellikle ¿niversitelerin yazēlēm ve tasarēm 

m¿hendisliklerine temel becerileri edinmiĸ ve ¿niversitede fark yaratacak donanēmda ºĵrenci 

yetiĸtirilmesi, ¿niversitelerin ilgili bºl¿mlerinin verimliliĵini ve geliĸimini olumlu etkileyecektir. Bu 

sebeple bu ­alēĸmada okulda kurulan atºlyenin ºĵrencilerin; okul aidiyet duygusu ile akademik ve 

sosyal yºnden baĸarēlē bireyler yetiĸtirilmesine etkisi incelenmektedir. 

D¿nya dijital ­aĵē yaĸamakta ve geliĸen teknolojiler-yazēlēm/tasarēm- ¿lkelerin ve toplumlarēn 

konumlarēnē belirlemede temel faktºr olacaktēr. Durum bºyle iken yazēlēm ve tasarēm eĵitimlerinin 

olabildiĵince alt eĵitim kademelerine kadar indirilmesi gerekmektedir. Ortaºĵretim kademesi olarak, 

belli seviyede yazēlēm ve tasarēm eĵitimi alan ºĵrenciler ile bu alanlarda merak ve becerisi olan 

ºĵrencilerin geliĸimlerine katkē sunmak eĵitimin genel anlamda katma deĵerini arttēracaĵēnē 

d¿ĸ¿nmekteyiz. 

Arttērēlmēĸ ger­eklik, fiziki ­evrenin ¿zerine eĸ zamanlē olarak sanal nesneler eklemeye imkan 

saĵlayan teknolojik yeniliktir. 21. Y¿zyēlda, g¿nl¿k yaĸamēmēzda farklē alanlarda kullanēmē yaygēnlaĸan 

bu teknolojinin eĵitim ­atēsē altēnda da faydalarē gºr¿n¿r hale gelmiĸtir. Ancak hen¿z lisans d¿zeyinde 

mekan tasarēmē eĵitimi ºzelinde kullanēmē ve potansiyeli yeterince fark edilememiĸtir (G¿lel ve 

Arabacēoĵlu, 2019).  

Eĵitim baĸlēĵē 3 boyutlu (3D) yazēcēlar i­in stratejik bir ºneme sahiptir. Ķnteraktif olarak ge­en, 

mekanik ve teknik derslerdeki yaratēcēlēĵēn arttērēlmasēnda ºnemli bir ara­ olarak gºr¿lmektedir. Bu 

teknolojinin eĵitim ortamēnda etkin bir ĸekilde kullanēmē ile ­ok farklē alanlarda farklē deneyimler 

yaĸanabilmektedir. Ķlkºĵretimden ¿niversiteye kadar, okullar kullanēlan 3D yazēcēlar g¿ven arttēran ve 

ºĵrencilerin hayal g¿c¿n¿ artēran yeni ve yeni ºĵrenme fērsatlarē sunan bir teknolojidir. Bu teknoloji 

eleĸtirel d¿ĸ¿nme a­ēsēndan paradigmayē deĵiĸtirirken, ºĵrencileri mantēk ve mantēk kullanarak 

sorunlarē ­ºzen fiziksel nesneler yaratma yetkisi vermektedir (Kºkhan, ve ¥zcan, 2018). 

Bununla birlikte lise ­aĵē ºĵrencilerinde bir gruba dahil olma ve akranlar tarafēndan kabul gºre 

okul aidiyet duygusunu arttērmaktadēr. Okula aidiyet duygusu, ºĵrencinin bireysel olarak okuldaki diĵer 

bireyler tarafēndan ne ºl­¿de onaylandēĵēna, saygē duyulduĵuna, d©hil edildiĵine ve desteklendiĵine 

yºnelik ºznel duygu durumudur (Goodenow, 1992a; Goodenow ve Grady, 1993). Cueto, Guerrero 

Sumimaru ve Zevallosôa (2010) gºre aidiyet duygusu, ºĵrencilerin okuldaki arkadaĸlarē ve ºĵretmenleri 

ile b¿t¿nleĸme (veya kaynaĸma) d¿zeylerini ifade etmektedir. Yapēlan ­alēĸmalarda, aidiyet 

duygusundaki s¿rekliliĵin sosyal, psikolojik ve akademik uyuma elveriĸli bir okul ortamēnda elde 

edilebileceĵi belirtilmektedir (Nichols, 2008). Okula gitmekten memnun ve mutlu olmayan ºĵrenciler, 

okullardaki eĵitim-ºĵretim s¿recine yabancēlaĸabilmektedirler. Bu durumda okulda yalnēzlēk hisseden 

ºĵrenciler yavaĸ yavaĸ eĵitim-ºĵretimlerini aksatēp bir s¿re sonra da okulu bērakma eĵilimi 

gºsterebilirler. Dolayēsēyla okulun gºrevlerinden birinin, ºĵrencilerde aidiyet duygusunu geliĸtirip, 

okula baĵlēlēklarēnē garanti altēna almak olduĵu sºylenebilir. Pehlivan (2006), lise ºĵrencilerinin 
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devamsēzlēk nedenlerini incelediĵi araĸtērmasēnda, ºĵrencilerin devamsēzlēk nedenlerinin; okulda 

sēkēlma, okulu ve dersleri sevmeme, arkadaĸlarēnēn ºzendirmesi ve eĵitimle ilgili beklentilerinin 

olmamasē ĸeklinde belirlemiĸtir. Bu nedenlerin okula aidiyet duygusuyla yakēndan iliĸkili olduĵu 

gºr¿lmektedir. Booker (2006), okula aidiyetin b¿t¿n¿n ºnemli bir par­asēnē oluĸturduĵunu, ­¿nk¿ 

ºĵrencilerin okula devamlarēyla, akademik baĸarēyla ve psikolojik iyi olmayla ilgili eĵitim ­ēktēlarēnē 

etkilediĵini belirtmektedir. Goodenow (1992b) ise, bir sosyal sistem olarak okula tam anlamēyla ait 

hissetmemenin yol a­abileceĵi sonu­larēn d¿ĸ¿k d¿zeyde aktif katēlēm ve bunun sonucunda da akademik 

baĸarēda d¿ĸme, hatta okulu bērakma ile sonu­lanabileceĵini dikkate almak zorunda olduĵumuzu 

belirtmektedir. 

Kurulacak atºlye ile hem ­aĵē yakalamak hem ºĵrencilerin bireysel olarak ºĵrendikleri 

programlarē grup olarak ­alēĸmaya yansētmalarē saĵlanarak okula aidiyet duygusunu arttērmak, 

akademik ve sosyal iliĸki baĵlamēnda baĸarēyē arttērmayē hedeflemekteyiz. 

D¿nyada her ge­en g¿n teknoloji b¿y¿k bir hēzda deĵiĸmekte ve bu deĵiĸim ekonomi, eĵitim, sosyal 

yaĸam gibi hayatēn farklē alanlarēnda kendini gºstermektedir. Ekonomi a­ēsēndan bakēldēĵēnda, t¿m 

d¿nyada ekonominin hēzla deĵiĸmekte olduĵu hatta bir sonraki hafta neler olabileceĵi tahmin 

edilememektedir. Ancak eĵitim sistemindeki deĵiĸim hēzē ekonomideki deĵiĸim hēzēnēn gerisinde 

kalmēĸtēr. Ekonominin temelini oluĸturan iĸg¿c¿ne yºnelik ihtiya­larēn teknoloji ile birlikte s¿rekli 

deĵiĸtiĵi g¿n¿m¿z ĸartlarēnda okullar ge­miĸte olduĵu gibi ºĵrencilerini geleceĵe hazērlamaktadēr 

(Robinson, 2010). 

¦niversitelerim tasarēm ve yazēlēm m¿hendislikleri bºl¿mlerinin nitelikli ºĵrenci ihtiya­larēnēn 

karĸēlanmasē, ºĵrencilerin yetenekleri doĵrultusunda ­alēĸabilecekleri mesleklere yºnlendirilmesi ve 

okul aidiyet duygusunun geliĸmesinin eĵitim s¿recine etkileri deĵerlendirilecektir. 

 

Yºntem 

¢alēĸmanēn Modeli 

¢alēĸmada zayēf deneysel desenlerden tek gruplu ºn/son test modeli kullanēlmēĸtēr. Bu model 

baĵēmsēz deĵiĸkenin baĵēmlē deĵiĸkenler ¿zerine etkisini bir grup ¿zerinden kontrol etmek i­in 

kullanēlmaktadēr. 

 

 

¢alēĸma Grubu 
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 Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu; Milli Eĵitim Bakanē Ali Naili Erdem Anadolu Lisesiônde 

ºĵrenimini s¿rd¿ren, ama­lē ºrneklem yºntemiyle se­ilen ve gºn¿ll¿l¿k esasēna gºre ­alēĸmayē kabul 

eden 5 kēz, 5 erkek toplam 10 ºĵrenci oluĸturmuĸtur. 

Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērma Mamak Milli Eĵitim Bakanē Ali Naili Erdem Anadolu Lisesinde ºĵrenim gºren 

ºĵrenciler 2022-2023 Eĵitim ¥ĵretim yēlē g¿z dºneminde ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

¢alēĸmada araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen 12 sorudan oluĸan bir anket kullanēlmēĸtēr. Anket 

hazērlanērken s¿rece etkisi olacaĵē d¿ĸ¿n¿len deĵiĸkenler alanyazēndan ve uzmanlarla yapēlan 

gºr¿ĸmelerden elde edilmiĸtir. Ardēndan bu deĵiĸkenler bir akademisyen bir alan uzmanē ve araĸtērmacē 

ortak karar verilerek 12 adet soruya dºn¿ĸt¿r¿lm¿ĸt¿r. Her bir soru ñKesinlikle katēlmēyorumò, 

ñKatēlēyorumò, ñKararsēzēmò, ñKatēlēyorumò, ñKesinlikle katēlēyorumò ĸeklinde puanlanmēĸtēr. 

 

Bulgular  

Yazēlēm ve tasarēm atºlyesinde eĵitim gºrmek isteyen 10 gºn¿ll¿ ºĵrenciden oluĸan gruba 12 

sorudan oluĸan ºn test uygulanmēĸtēr. Python, After Effect, Corel Draw, Blender, Illustrator, Indesign, 

Photoshop, Tinkercad eĵitim paketleri ºĵrencilerin ilgi ve becerilerini dikkate alēnarak kademeli ve 

tercihli olarak verimiĸ ve Biliĸim Teknolojileri ºĵretmeni ile Matematik ºĵretmeninin denetim, gºzetim, 

akademik ve teknik destekleri ile s¿re­ iĸletilmiĸtir. Grubun aldēklarē eĵitim ile edindikleri becerileri 

T¿bitak 4006, Teknofest ve okul b¿nyesindeki projelerde uygulama fērsatē bulmuĸlardēr. Eĵitim 

sonucunda uygulan son test ile grubun yazēlēm ve tasarēm alnēndaki becerileri ile ºĵrencilerin okul 

aidiyet ve sorunlara farklē ­ºz¿mler bulma ile kendilerini ifade etme becerileri ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

Yapēlan betimsel analiz sonucunda elde edilen bulgular, her bir soruya iliĸkin grafikler ile 

aĸaĵēda sunulmuĸtur. 
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ķekil 1 

Yazēlēm ve Tasarēm Eĵitimi Almayē Ķsterim sorusuna iliĸkin bulgular. 

 

ķekil 1ôe bakēldēĵēnda eĵitime baĸlandēktan sonra eĵitimi s¿rd¿rmeyi isteyen ºĵrenci sayēsē 

%70ôten %90ôa y¿kselmiĸtir. ¥ĵrenciler dahil olduklarē eĵitimde keyifli bir s¿re­ ge­irdikleri i­in bu 

artēĸ saĵlanmēĸtēr.  

ķekil 2 

Yazēlēm ve Tasarēma Ķlgim Var Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

 

ķekil 2óye bakēldēĵēnda ºĵrencilerin eĵitime baĸladēktan sonra yazēlēm ve tasarēma olan 

ilgilerinin %70ôten %90ôa y¿kseldiĵi gºrmekteyiz. ķekil 1ôde olduĵu gibi s¿recin ºĵrenci ¿st¿ne etkisi 

olumlu bir yºndedir. ¥ĵrencilerde farkēndalēk artmēĸtēr. 
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ķekil 3 

Kendimi Ķfade Etmekte Zorluk ¢ekmem Sorusuna Ķliĸkin Bulgular 

 

ķekil 3ôe bakēldēĵēnda ºĵrencilerin ºĵrenim gºrd¿kleri eĵitim ortamēnda kendilerini ifade etme 

yeteneklerinin arttēĵē; ºzg¿venlerinin arttēĵē anlaĸēlmaktadēr.  

ķekil 4 

 Karĸēlaĸtēĵēm Problemleri Kolaylēkla ¢ºzerim Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

 

ķekil 4óe bakēldēĵēnda alēnan eĵitimin problem ­ºzme yeteneklerinde belirgin bir fark 

yaratmadēĵē gºzlenmektedir.  
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ķekil 5 

 Okula Mutlu Gelirim Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

 

ķekil 5 óe bakēldēĵēnda kurulan atºlye ve atºlye ortamēnda ge­irilen s¿renin ºĵrencilerin okula 

mutlu gelmesine olumlu etki yaptēĵē gºr¿lmektedir. ¥n testte okula mutlu gelmediĵini d¿ĸ¿nen 2, 

kararsēz olan 3 ºĵrenci varken son testte mutlu gelmeyen ºĵrenci sayēsē yarē yarēya azalmēĸ, mutlu gelen 

sayēsē ise y¿zde 66 artēĸ gºstermiĸtir. Okula karĸē geliĸtirilen olumlu tutum okul motivasyonunu ve 

baĸarēyē arttērēcē yºnde etki saĵlayacaktēr. 

ķekil 6 

M¿hendislik Alanlarēna Ķlgi Duyarēm Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

  

ķekil 6ôya bakēldēĵēnda ºn testte ilgi duyan ºĵrenci sayēsē 5 iken son testte 7 ºĵrenciye ­ēkarak 

y¿zde kērēk artēĸ saĵlamēĸtēr. M¿hendislik alanēna duyulan ilgilinin eĵitim alēnmaya baĸlandēktan sonra 

arttēĵē gºr¿lmektedir. 
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ķekil 7 

Kendimi Okulun Bir Par­asē Olarak Gºr¿r¿m Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

 

ķekil 7ô ye bakēldēĵēnda ºĵrencilerin okula aidiyet duygularēnda anlamlē bir artēĸ olduĵu; aidiyet 

duygularēnēn pekiĸtiĵi gºr¿lmektedir. 

ķekil 8 

 Sorunlara Pratik ¢ºz¿mler Bulurum Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

 

ķekil 8ôe bakēldēĵēnda ºĵrencilerin sorunlara pratik ­ºz¿mler sunmada aldēklarē eĵitimden 

anlamlē bir ĸekilde etkilenmedikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. 
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ķekil 9 

Teknolojik Anlamda Kendimi Yeterli Bulurum sorusuna iliĸkin bulgular. 

 

ķekil 9ôa bakēldēĵēnda atºlye eĵitimine baĸlayan ºĵrencilerin teknolojik yeterliliklerinde ºnemli 

bir artēĸ ger­ekleĸmiĸ, bu konuda ºĵrencilerin teknolojik yeterliliklerinin arttēĵē ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

ķekil 10 

¢evremde Daima Yaratēcē Bir Kiĸi Olarak Tanēnērēm Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

 

ķekil 10ôa bakēldēĵēnda ºĵrencilerin yaratēcēlēklarēnēn geliĸimini izlemek i­in sorulan ºn test 

sorusunda yaratēcē olmadēĵēnē d¿ĸ¿nen 1; kararsēz 5 ºĵrenci varken, atºlye eĵitiminden sonra 

ºĵrencilerin tamamē yaratēcēlēklarēnda farkēndalēk oluĸmuĸtur. Bu sonu­ ºĵrencilerin kendilerinin 

tanēmaya fērsat yaratēlmasēnēn ºnemine dair ciddi bir ºrnek oluĸturmaktadēr. 
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ķekil 11 

Yeteneklerimi Geliĸtirmeye Yºnelik Fērsatlarē Deĵerlendiririm Sorusuna Ķliĸkin Bulgular. 

 

ķekil 11ôe bakēldēĵēnda atºlye eĵitiminden sonra yeteneklerini geliĸtirmek konusunda g¿­l¿ 

irade gºsterme eĵilimi son testte artēĸ gºstermiĸtir. 

ķekil 12 

Bir Adrese Giderken Her Zaman Aynē Yolu Kullanērēm sorusuna iliĸkin bulgular. 

 

ķekil 12ôe bakēldēĵēnda ºĵrencilerin sorunlara hep aynē ĸekilde yaklaĸēp yaklaĸmadēĵēnē 

alternatif yollar kullanēp kullanmadēĵēnē araĸtērmak i­in sorulan soruda ­alēĸmaya katēlan ºĵrencilerin 

farklē yollar kullanmayē tercih ettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Alēnan eĵitim ºĵrencilerin keĸfetme ve merak 

duygularēnda artēĸ saĵlamēĸtēr. 

 

Tartēĸma ve Sonu­ 

Biliĸim teknolojilerinin hēzla geliĸmesi, kiĸisel bilgisayarlarēn ve internetin yaygēn bir ara­ 

haline gelmesini saĵlamēĸtēr. Bu yaygēnlaĸma ile ºĵretim teknologlarē, geliĸtirdikleri ­evrimi­i ve 
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­evrimdēĸē yazēlēmlar ile bilgisayarlarēn eĵitimde vazge­ilmez bir ara­ haline gelmesini saĵlamēĸtēr. 

G¿n¿m¿zde ise eĵilim ¿­ boyutlu tasarēmlar ve sanal ºĵrenme ortamlarēna doĵru kaymēĸtēr. Eĵitim-

ºĵretim ve teknoloji arasēndaki iliĸki, insan yaĸamēnē diĵer alanlardan daha fazla etkilemektedir 

(Ayaydēn, 2014). Bunun en b¿y¿k nedeni, teknolojinin bilgi ile ĸekillenmesi, buna paralel olarak da iyi 

bir eĵitime ihtiya­ duyulmasēdēr. Eĵitim-ºĵretim teknolojiyi tetiklerken, geliĸen teknolojiler ºĵretimin 

daha kolay ve etkili yapēlmasēna yardēmcē olmaktadēr (Ayaydēn, 2014). 

Biliĸim teknolojilerinin hēzla geliĸmesi, kiĸisel bilgisayarlarēn ve internetin yaygēn bir ara­ 

haline gelmesini saĵlamēĸtēr. Bu yaygēnlaĸma ile ºĵretim teknologlarē, geliĸtirdikleri ­evrimi­i ve 

­evrimdēĸē yazēlēmlar ile bilgisayarlarēn eĵitimde vazge­ilmez bir ara­ haline gelmesini saĵlamēĸtēr. 

G¿n¿m¿zde ise eĵilim ¿­ boyutlu tasarēmlar ve sanal ºĵrenme ortamlarēna doĵru kaymēĸtēr. 

Biliĸim teknolojilerinde yaĸanan hēzlē deĵiĸim ile birlikte bu teknolojiler eĵitim ortamlarēnda 

daha fazla kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr. Programlama eĵitimi sayesinde ¿retken bir nesil yetiĸirken 

yazēlēm alanēnda yetiĸmiĸ eleman ihtiyacē da giderilmiĸ olacaktēr. Ayrēca programlama becerisi k¿­¿k 

yaĸtaki ºĵrencilerin okula ve derse karĸē olumlu tutum geliĸtirmelerini saĵlayarak, onlarē araĸtērma 

yapmaya sevk edecektir. Programlama ºĵrenen ºĵrencilerin problem ­ºzme, sayēsal d¿ĸ¿nme, uzamsal 

ve analitik d¿ĸ¿nme becerileri geliĸmektedir. (Demirer ve Sak, 2016) 

Okula aidiyet duygusu her yaĸ grubunda ºnemli olmakla birlikte, ºzellikle ergenlik dºneminde 

daha da b¿y¿k ºnem taĸēmaktadēr. ¢¿nk¿ Hamm ve Fairclothôun (2011) da belirttiĵi gibi bireyler bir 

topluluĵa ait hissettiklerinde kendilerini ºnemli hisseder ve diĵer topluluk ¿yelerine g¿venebilir. Aidiyet 

duygusundan beslenen bu g¿ven duygusu da ergenlik dºneminde hem g¿nl¿k sosyal yaĸamda hem de 

okul yaĸamēnda ºzel bir ºnem taĸēr. Aidiyet duygusu, depresyon ve riskli ºĵrenci davranēĸlarē gibi 

olumsuz psikososyal sonu­larēn oluĸmasēna karĸē bir tampon ve koruyucu bir faktºr olabilmektedir 

(Nichols, 2008). Lise ­aĵē ºĵrencilerinde bir gruba dahil olma ve akranlar tarafēndan kabul gºre okul 

aidiyet duygusunu arttērmaktadēr. Okula aidiyet duygusu, ºĵrencinin bireysel olarak okuldaki diĵer 

bireyler tarafēndan ne ºl­¿de onaylandēĵēna, saygē duyulduĵuna, d©hil edildiĵine ve desteklendiĵine 

yºnelik ºznel duygu durumudur (Goodenow, 1992a; Goodenow ve Grady, 1993). 

¥ĵrencilerin ºĵrenme niteliĵini artērmak i­in, ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē ve ºĵrenme 

s¿re­lerini anlamak ºnemlidir. ¥ĵrenme biliĸsel veya davranēĸsal kuramlar ­er­evesinde a­ēklanabilir, 

ancak aynē zamanda ºĵrenme ortamēndaki deneyimleri de dikkate almak gerekir (Marton ve Booth, 

1997). Atºlyeler uygulamalē eĵitimin yapēldēĵē mek©nlardēr. Gosser ve Roth (1998), Atºlye 

­alēĸmalarēnē klasik anlatēlardan ziyade uygulamalē etkinlikleri i­eren, takēm ­alēĸmasēnē ve etkili 

iletiĸimi esas alan bir eĵitim ĸekli olarak tanēmlayēp atºlye ­alēĸmasēnē yºneten liderin iletiĸim ve 

problem ­ºzme becerileri y¿ksek, takēm ­alēĸmasēna inanan, aktif katēlēmē destekleyen ve esnek 

uygulamalara yer verebilen nitelikte olmasē gerektiĵini sºylemiĸlerdir. Atºlye ­alēĸmalarē ºzellikle yeni 

beceriler ve davranēĸ deĵiĸikliklerinin hedeflendiĵi alanlarda aktif olarak kullanēlēr (Russell, Hey, Thoen 
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ve Walz, 1987). Farklēlaĸan eĵitim programlarē ve yapēlandērmacē yaklaĸēm ile atºlye ­alēĸmalarēnēn g¿n 

ge­tik­e daha fazla kullanēldēĵē gºr¿lmektedir (Zarske, Sullivan,Carlson ve Yowell, 2004). Atºlyelerde 

ºĵrenciler birden ­ok duyu organēnē kullanarak, yaparak yaĸayarak somut bir ĸekilde ºĵrenmektedir. 

¥ĵrencinin atºlyede kazandēĵē bilgi ve beceri, yaparak ve yaĸayarak edinildiĵi i­in daha kalēcē ve 

kullanēlabilir olmaktadēr (¥zyēlmaz, 2009).  

¥ĵrencilerin ºĵrenme niteliĵini artērmak i­in, ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē ve ºĵrenme 

s¿re­lerini anlamak ºnemlidir. ¥ĵrenme biliĸsel veya davranēĸsal kuramlar ­er­evesinde a­ēklanabilir, 

ancak aynē zamanda ºĵrenme ortamēndaki deneyimleri de dikkate almak gerekir (Marton ve Booth, 

1997). Atºlyeler uygulamalē eĵitimin yapēldēĵē mek©nlardēr. Gosser ve Roth (1998), Atºlye 

­alēĸmalarēnē klasik anlatēlardan ziyade uygulamalē etkinlikleri i­eren, takēm ­alēĸmasēnē ve etkili 

iletiĸimi esas alan bir eĵitim ĸekli olarak tanēmlayēp atºlye ­alēĸmasēnē yºneten liderin iletiĸim ve 

problem ­ºzme becerileri y¿ksek, takēm ­alēĸmasēna inanan, aktif katēlēmē destekleyen ve esnek 

uygulamalara yer verebilen nitelikte olmasē gerektiĵini sºylemiĸlerdir. Atºlye ­alēĸmalarē ºzellikle yeni 

beceriler ve davranēĸ deĵiĸikliklerinin hedeflendiĵi alanlarda aktif olarak kullanēlēr (Russell, Hey, Thoen 

ve Walz, 1987). Farklēlaĸan eĵitim programlarē ve yapēlandērmacē yaklaĸēm ile atºlye ­alēĸmalarēnēn g¿n 

ge­tik­e daha fazla kullanēldēĵē gºr¿lmektedir (Zarske, Sullivan,Carlson ve Yowell, 2004). Atºlyelerde 

ºĵrenciler birden ­ok duyu organēnē kullanarak, yaparak yaĸayarak somut bir ĸekilde ºĵrenmektedir. 

¥ĵrencinin atºlyede kazandēĵē bilgi ve beceri, yaparak ve yaĸayarak edinildiĵi i­in daha kalēcē ve 

kullanēlabilir olmaktadēr (¥zyēlmaz, 2009).  

¥ĵrencilerin ºĵrenme niteliĵini artērmak i­in, ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē ve ºĵrenme 

s¿re­lerini anlamak ºnemlidir. ¥ĵrenme biliĸsel veya davranēĸsal kuramlar ­er­evesinde a­ēklanabilir, 

ancak aynē zamanda ºĵrenme ortamēndaki deneyimleri de dikkate almak gerekir (Marton ve Booth, 

1997). Atºlyeler uygulamalē eĵitimin yapēldēĵē mek©nlardēr. Gosser ve Roth (1998), Atºlye 

­alēĸmalarēnē klasik anlatēlardan ziyade uygulamalē etkinlikleri i­eren, takēm ­alēĸmasēnē ve etkili 

iletiĸimi esas alan bir eĵitim ĸekli olarak tanēmlayēp atºlye ­alēĸmasēnē yºneten liderin iletiĸim ve 

problem ­ºzme becerileri y¿ksek, takēm ­alēĸmasēna inanan, aktif katēlēmē destekleyen ve esnek 

uygulamalara yer verebilen nitelikte olmasē gerektiĵini sºylemiĸlerdir. Atºlye ­alēĸmalarē ºzellikle yeni 

beceriler ve davranēĸ deĵiĸikliklerinin hedeflendiĵi alanlarda aktif olarak kullanēlēr (Russell, Hey, Thoen 

ve Walz, 1987). Farklēlaĸan eĵitim programlarē ve yapēlandērmacē yaklaĸēm ile atºlye ­alēĸmalarēnēn g¿n 

ge­tik­e daha fazla kullanēldēĵē gºr¿lmektedir (Zarske, Sullivan,Carlson ve Yowell, 2004). Atºlyelerde 

ºĵrenciler birden ­ok duyu organēnē kullanarak, yaparak yaĸayarak somut bir ĸekilde ºĵrenmektedir. 

¥ĵrencinin atºlyede kazandēĵē bilgi ve beceri, yaparak ve yaĸayarak edinildiĵi i­in daha kalēcē ve 

kullanēlabilir olmaktadēr (¥zyēlmaz, 2009).  
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¥neriler 

¦niversitelerim tasarēm ve yazēlēm m¿hendislikleri bºl¿mlerinin nitelikli ºĵrenci ihtiya­larēnēn 

karĸēlanmasē, ºĵrencilerin yetenekleri doĵrultusundaki mesleklere yºnlendirilmesi ve okul aidiyet 

duygusunun geliĸmesi eĵitim s¿recinin etkililiĵini arttēracaktēr. Eĵitim ºĵretim faaliyetlerinin T¿rk Milli 

Eĵitiminin Temel Ama­larē ve Ķlkeleri ­er­evesinde y¿r¿t¿lmesi adēna i­eriklerin zenginleĸtirilmesi, 

­aĵdaĸ ihtiya­lara yºnelik i­ politikalarēn oluĸturulmasē, teorik kazanēmlara yºnelik uygulama 

alanlarēnēn artērēlmasē, giriĸimcilik ruhunun oluĸturulmasē, okullarēn teorik edinimlerinin g¿n¿m¿z insan 

donanēmēna uygun i­eriklerle zenginleĸtirilmesi ve geliĸimlerine paralel tecr¿be/pratik alanlarēnēn 

artērēlmasē ºnem arz etmektedir. Ortaºĵretim ºĵrencilerini bir ¿st ºĵrenime hazērlarken i­inde bulunulan 

teknolojik, ekonomik ve sosyolojik s¿re­leri dikkate alarak d¿nyadaki teknolojik ve ekonomik 

ger­eklerin farkēna varmēĸ ve bu bilin­le gerekli olan donanēmlarē fikri ve tatbiki bir takēm yeterlilik 

gºstergeleri ile edinmiĸ bir nesil yetiĸtirmek ama­lanmalēdēr. ¥zellikle ¿niversitelerin yazēlēm ve tasarēm 

m¿hendisliklerine temel becerileri edinmiĸ ve ¿niversitede fark yaratacak donanēmda ºĵrenci 

yetiĸtirilmesi, ¿niversitelerin ilgili bºl¿mlerinin verimliliĵini ve geliĸimini olumlu etkileyecektir. Bu 

­alēĸma ile okulda kurulan atºlyenin; okul aidiyet duygusu geliĸmesine, akademik ve sosyal yºnden 

baĸarēlē bireyler yetiĸtirilmesine olumlu katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Atºlye ­alēĸmasē ile 

ºĵrencilerin teknoloji kullanma becerilerini, kendini ifade etme yetilerini, farklē ilgi alanlarēna 

eĵilimlerini, okul aidiyet duygularēnē arttērdēĵē yapēlan ­alēĸmadan anlaĸēlmēĸtēr. Bu durum uygulamalē 

i­eriklerin eĵitimin farklē kademelerinde hayata ge­irilmesinin ºĵrenme s¿re­lerine olumlu katkē 

saĵlayacaĵēnē gºstermektedir. 

Yazēlēm ve tasarēm atºlye dersinin eĵitim kademelerinde se­meli ders olarak okutulmasē yararlē 

olacaktēr. Atºlyelerden yararlanan ºĵrenci sayēsēnēn arttērēlmasē yºn¿nde ºnlem alēnmasē bu k¿lt¿r¿n 

daha hēzlē yayēlmasēnē saĵlayacaktēr. 
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¥z   

Bu ­alēĸmanēn amacē; ñGeliĸtir ï Uygula ï Paylaĸ Projesiò kapsamēnda meĸe palamudu yetiĸtirilmesinin ilkokul 

ºĵrencilerinin ­evre bilinci edinmelerindeki etkisini; ºĵrencilerde ­evre farkēndalēĵē oluĸturmak, ­evre koruma 

bilinci kazandērmak, ­evre duyarlēlēĵēnē desteklemek, temiz ve yeĸil bir ­evrede yaĸama isteĵi oluĸturmak 

baĵlamēnda araĸtērmaktēr. ¢alēĸmada araĸtērmacēlar tarafēndan ilgili alan yazēn incelendi ve nitel araĸtērma 

yºntemlerinden gºzlem yºntemi kullanēldē. ¢alēĸma grubu Ankara ili, Ke­iºren il­esindeki Ufuktepe Ķlkokuluna 

devam eden 3. sēnēf ve 4. sēnēftan 60 ºĵrencidir. Araĸtērma verileri 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlēnda toplandē. 

Araĸtērmada meĸe palamudu yetiĸtirme etkinliĵinin yanē sēra; elde edilen kazanēmlarēn pekiĸtirilmesi amacēyla 

ñĶklim Deĵiĸikliĵi, S¿rd¿r¿lebilirlik ve Barēĸò, ñHalka Oyunuò, ñYazmaò, ñTopa­ Dºnd¿rmeò, ñSuò, 

ñEĸleĸtirme (Memory)ò, ñKule Yapmaò adlē eĵitsel oyun etkinlikleri ger­ekleĸtirildi. ñĶklim Deĵiĸikliĵi, 

S¿rd¿r¿lebilirlik ve Barēĸò etkinliĵi ile ºĵrencilerin ­evre ile ilgili kavramlarēn farkēna varmalarē, ­evrelerindeki 

doĵal yaĸamēn korunmasēyla iklim deĵiĸikliĵinin ºnlenebileceĵini, ­evre korunmasēnēn s¿rd¿r¿lebilir ºzellikte 

olmasēnēn ve ­evrenin korunmasēnda barēĸ ikliminin ºnemini kavramalarē ; ñHalka Oyunuò ile ºĵrencilerin takēm 

dayanēĸmasē ve iletiĸim becerilerinin geliĸtirilmesi; ñTopa­ Dºnd¿rmeò etkinliĵi ile ºĵrencilerin denge saĵlama 

konusunda deneyim edinmeleri, ñSuò etkinliĵi ile ­evremizdeki bitkilerin ve canlēlarēn suya ihtiyacē olduĵunun 

farkēna varmalarē hedeflenmiĸtir. ñEĸleĸtirme (Memory)ò etkinliĵi ile suyun ºneminden baĸka iĸ birliĵinin 

ºnemini de kavradēklarē d¿ĸ¿n¿lmektedir.  ñKule Yapmaò oyunu aracēlēĵēyla ºĵrenciler, saĵlam yapē inĸa etmenin 

doĵa olayē depremden korunmada ne denli ºnemli olduĵunu deneyimlediler. Anēlan etkinlikler ­er­evesinde metin 

­alēĸmalarēna ve ilgili alēĸtērmalara yer verildi. Araĸtērma sonucunda elde edilen bulgular deĵerlendirildi. Ķlgili 

alan yazēn deĵiĸik a­ēlardan tartēĸēldē. Araĸtērma s¿recinde ulaĸēlan bulgular temelinde ºnerilerde bulunuldu. Bu 

­alēĸmanēn diĵer eĵitim kurumlarē tarafēndan da ºrnek alēnabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

 

Anahtar Kelimeler: ­evre, meĸe palamudu, ­evre eĵitimi, ­evre bilinci, s¿rd¿r¿lebilirlik   

 

The Effect of Acorn Cultivation on Primary School Students' Acquisition of 

Environmental Awareness: The Case of Ankara Ke­iºren Ufuktepe 

Primary School 

Abstract 

The aim of this study is to research the effect of acorn cultivation on primary school students' environmental 

awareness acquisition within the scope of the ñDevelop ï Implement ï Share Projectò in the context of creating 

environmental awareness in students, raising environmental protection awareness, supporting environmental 

sensitivity, creating a desire to live in a clean and green environment. In the study, the relevant literature was 

examined by the researchers and observation method, one of the qualitative research methods, was used. Study 

group is 60 students from 3rd and 4th grade who attend Ufuktepe Primary School in Ke­iºren district, Ankara 

province. The research data were collected in the academic year of 2022 and 2023. In addition to the acorn 

growing activity, educational game activities named ñClimate Change, Sustainability and Peaceò, ñRing Gameò, 

ñWritingò, ñSpinning Topò, ñWaterò, ñMatching (Memory)ò, ñBuilding Towerò were carried out in order to 

consolidate the achievements in the research process.It is aimed with the "Climate Change, Sustainability and 

Peace" activity, students become aware of the concepts related to the environment, realizes that climate change 

can be prevented by protecting the natural life around them, that environmental protection should be sustainable 

and the importance of a climate of peace in protecting the environment; with the "Ring Game" activity, students 
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develop team solidarity and communication skills; with the "Spinning Top" activity, students gain experience in 

maintaining balance; with the "Water" activity, students learn about the plants and living things in our 

environment. In the activity of ñMemory Gameò it is thought that they understand the importance of cooperation 

other than the importance of water.  With the activity of ñBuilding Towerò , the students experience how important 

it is to build a solid structure to protect against earthquakes. Within the framework of the mentioned activities, 

text studies and related exercises were included. The findings obtained as a result of the research were evaluated. 

The related literature was discussed from different perspectives .. Suggestions were made on the basis of the 

findings reached during the research process. It is thought that this study can also be taken as an example by other 

educational institutions.  

 

Keywords: environment, acorn, environmental education, environmental awareness, sustainability   

 

 

Giriĸ 

Bu bºl¿mde proje problemi, alt problemler, ama­, araĸtērmanēn ºnemi, sēnērlēlēklarē ve tanēmlarē 

yer almaktadēr. 

Problem Durumu 

Bilim ve teknoloji alanēndaki geliĸmeler ve deĵiĸimler sanayi devrimi ile baĸlamēĸtēr. Bu 

geliĸmeler g¿n¿m¿zde baĸ dºnd¿r¿c¿ bir hēzla devam etmektedir. Bu geliĸmeler doĵanēn dengesini 

bozmuĸtur. Bunun sonucunda ­evre sorunlarē meydana gelmiĸtir. Ķklim deĵiĸiklikleri yaĸanmaya 

baĸlamēĸ, buzullar erimiĸ, ani hava olaylarēyla T¿rkiye ve d¿nyanēn bir­ok yerinde can ve mal kayēplarē 

yaĸanmēĸ, erozyonla birlikte toprak kaybē oluĸmuĸ, bir­ok canlē t¿r¿ yok olmuĸ, ­ºlleĸme baĸlamēĸ, asit 

yaĵmurlarē gibi bir­ok ­evre sorunlarēyla bireyin yaĸam alanē azalmēĸtēr (Torunoĵlu, 2004). 

¢evresel bozulmalara karĸē ciddi ilk ­alēĸmalarēn, 1872 yēlēnda Amerika Birleĸik Devletleriônin 

Yellowstone yºresinde bulunan ve Pamukkale benzeri yery¿z¿ ĸekillerinin milli park olarak 

d¿zenlenmesi ile baĸladēĵē varsayēlmaktadēr. ¢evreyi korumaya yºnelik uluslararasē giriĸimler II. D¿nya 

Savaĸēôndan sonra ºnemli yol kat etmeye baĸlamēĸtēr. Birleĸmiĸ Milletler ve diĵer birtakēm kuruluĸlarēn 

iĸ birliĵi ile ­evreyle ilgili bazē kurallar benimsenmeye baĸlanmēĸtēr (Gºkdayē, 1997). Bu ama­la 1983 

yēlēnda Birleĸmiĸ Milletler tarafēndan ñD¿nya ¢evre ve Kalkēnma Komisyonuò kurulmuĸtur. Ķsmini, 

dºnemin D¿nya ¢evre ve Kalkēnma Komisyonu (WCED) baĸkanē olan Norve­ eski Baĸbakanē Gro 

Harlem Brundtlandôtan alan Brundtland Raporu -diĵer adēyla ñOrtak Geleceĵimiz, Birleĸmiĸ Milletler 

tarafēndan 1987 yēlēnda yayēnlanmēĸtēr.  Bu raporda ­evrenin kullanēmēnda ­evreye verilen zararlarēn en 

aza indirilmesiyle ilgili bir bºl¿me yer verilmiĸtir. Aynē komisyon 1987 yēlēnda ñOrtak Geleceĵimizò 

adlē bir baĸlēkla yayēnladēĵē raporda ­evre problemlerini yoksulluk ve eĸitsizlik odaĵēnda ele almēĸtēr 

(Torunoĵlu, 2004). 

Son yēllarda d¿nyanēn ­eĸitli bºlgelerinde doĵal afetler (yēkēmlar), sel baskēnlarē, kuraklēk, 

ĸiddetli r¿zg©rlar ve aĸērē sēcaklar gibi ­evresel felaketler yaĸanmaktadēr. Bu durum, insanlēk i­in 

beklenmedik geliĸmeler deĵildir. Bilim insanlarē uzun yēllardēr bu konuda uyarēlarda bulunmuĸ; ancak 

refah ve kazan­ hērsē nedeniyle bu uyarēlar gºz ardē edilmiĸtir. ¢evrenin korunmasē konusundaki 
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duyarsēzlēk bºyle devam ederse, insanlēk b¿y¿k bir olasēlēkla daha fazla felaketle karĸē karĸēya 

kalacaktēr. Bunun temel nedeni, bireyin doĵayē yaĵmalamasē ve kendi ­ēkarlarē doĵrultusunda 

acēmasēzca kullanmasēdēr. Bunun sonucunda yaĸamēmēzē, gelecek nesillerin yaĸamēnē ve diĵer canlēlarēn 

yaĸamēnē tehdit eden bir­ok ­evre sorunlarēyla karĸē karĸēya kalmamēz ka­ēnēlmaz olacaktēr (Erten, 

2004).  

Bu ­alēĸmanēn amacē, ñGeliĸtir ï Uygula ï Paylaĸ Projesiò kapsamēnda meĸe palamudu 

yetiĸtirilmesinin ilkokul ºĵrencilerinin ­evre bilinci edinmelerindeki etkisini; ºĵrencilerde ­evre 

farkēndalēĵē oluĸturmak, ­evre koruma bilinci kazandērmak, ­evre duyarlēlēĵēnē desteklemek, temiz ve 

yeĸil bir ­evrede yaĸama isteĵi oluĸturmak baĵlamēnda araĸtērmaktēr. 

Araĸtērmanēn Amacē 

Bu projenin amacē, Ankara ili, Ke­iºren il­esinde bulunan Ufuktepe Ķlkokulunda ñGeliĸtir-

Uygula-Paylaĸò projesi kapsamēnda meĸe palamudu yetiĸtirilmesinin ilkokul ºĵrencilerinin ­evre bilinci 

edinmelerindeki etkisini, ºĵrencilerde ­evre farkēndalēĵē oluĸturmak, ­evre koruma bilinci kazandērmak, 

­evre duyarlēlēĵēnē desteklemek, temiz ve yeĸil bir ­evrede yaĸama isteĵi oluĸturmak baĵlamēnda 

araĸtērmaktēr. Bu ama­ doĵrultusunda aĸaĵēdaki etkinliklere yer verilmiĸtir:  

1. ¥ĵrencilerin ñGeliĸtir-Uygula-Paylaĸò projesi konusunda bilgilendirilmesi, 

2. Yaĸadēklarē ­evrenin farkēna varmalarē amacēyla gºzlem ­alēĸmalarēnēn yapēlmasē, 

3. ¢evrelerinde yaygēn olan meĸe aĵacēnēn ºzelliklerini tanēma ­alēĸmalarēnēn yapēlmasē, 

4. Sonbahar mevsiminde olgunlaĸan meĸe palamutlarēnēn toplanarak yetiĸtirme etkinliĵinin 

yapēlmasē, 

  5. ¥ĵrencilerin ­evre bilinci kazanēmlarēnēn eĵitsel oyunlar, metin ve alēĸtērmalarla 

pekiĸtirilmesidir. 

Araĸtērmanēn ¥nemi 

Oĵuzkan (1981) ­evre kavramēnē ĸºyle tanēmlamaktadēr: 

a) Bireyi etkileyen canlē ve cansēz varlēklar ile b¿t¿n g¿­ ve koĸullarēn toplamēdēr. 

b) Organizmayē i­ten ya da dēĸtan uyaran ĸeylerin toplu adēdēr. 

c) Varlēĵēn, i­inde oluĸtuĵu ve yaĸamēnē s¿rd¿rd¿ĵ¿ ortamdēr. 

Aynē kaynakta ­evrebilim ise; d¿nyada bulunan canlē varlēklarēn ēsē, ēĸēn, yel gibi doĵa 

koĸullarēna uymada karĸēlaĸtēklarē sorunlar ile bitki, hayvan ve insanlarēn fiziksel ve doĵal ­evreyle olan 

karĸēlēklē iliĸkilerini inceleyen bilim dalē olarak tanēmlanmaktadēr.  

Ķnsanēn kendisinden baĸka birileriyle etkileĸim durumundayken sosyal, kimyasal ve biyolojik 

anlamda t¿m etkinliĵini devam ettirdiĵi ortam, ­evredir (Daĸtan, 1999).  
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¢evreyi ¿­ ayrē baĸlēkta inceleyebiliriz (Topaloĵlu, 1999):   

a) Mikro-­evre: daha ­ok bireysel mek©n ya da belli bir gruba ait mek©n.  

b) Mezo-­evre: apartmanlar, evler, komĸular, sokak, mahalle.  

c) Makro-­evre: kent, kentsel topluluk ve herhangi bir bºlge.  

Sºz konusu araĸtērma bir eĵitim kurumu ile ilgili olduĵundan dolayē ­evre eĵitimi ºnem 

taĸēmaktadēr. ¢evre eĵitiminin temel amacē, bireyin ­evresini bir b¿t¿n olarak kavramasē, ­evreyle 

etkileĸiminde eleĸtirici bir bakēĸ a­ēsē geliĸtirmesi, ­evre ile ilgili konularda duyarlē, bilin­li, giriĸken bir 

ñEko-Yurttaĸò, gezegenine sahip ­ēkan ñD¿nya Yurttaĸēò olarak yetiĸmesidir (Atasoy ve Ert¿rk, 2008). 

Bu ama­ doĵrultusunda t¿m eĵitim ve ºĵretim kademelerinde yapēlan ­evre eĵitimi ­alēĸmalarē; yeterli 

d¿zeyde ­evre bilincine sahip, duyarlē, yaĸadēĵē ortamē koruyan ve sahip ­ēkan bireyler yetiĸmesine 

b¿y¿k katkēda bulunacaktēr. Doĵaya karĸē sevginin k¿­¿k yaĸlarda oluĸmasēnēn ºnemli olduĵu 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde, bu projenin ilkokul kademesinde yapēlēyor olmasēnēn alan yazēna katkēda bulunacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Varsayēmlar 

Proje kapsamēnda ilkokul ºĵrencilerinin ­evre bilinci kazanmasē, yetiĸtirdikleri meĸe 

palamudunu toprakla buluĸturmalarē ve her bir ºĵrencinin en az bir fidan yetiĸtirmesi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Sēnērlēlēklar 

¢alēĸma 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlē ile Ankara ili, Ke­iºren il­esinde bulunan Ufuktepe 

Ķlkokulundaki altmēĸ ºĵrenci ile sēnērlēdēr.  

Tanēmlar 

¢evre: Canlē varlēklarēn yaĸamlarēnē s¿rd¿rebilmeleri i­in gerekli olan b¿t¿n yaĸamsal 

etkinliklerini devam ettirdikleri mek©n, ortam ya da ĸartlardēr (¥zdemir, 2003).  

¢evre Bilinci: Kiĸilerin ­evreleriyle d¿zenli ve dengeli olarak etkileĸimde bulunmasē i­in 

gerekli olan tavēr, hareket ve d¿ĸ¿nce bi­imidir (¥zdemir, 2003). 

¢evre Eĵitimi: ¢evrenin korunmasē i­in tutumlarēn, deĵer yargēlarēnēn, bilgi ve becerilerin 

geliĸtirilmesi ve ­evre dostu davranēĸlarēn sergilenmesi ve sonu­larēnēn gºzlemlenmesi s¿recidir (Erten, 

2006: Akt. ¥zbuĵutu vd., 2014). Bireylerin ­evresiyle uyumlu bir bi­imde yaĸamak i­in su t¿ketiminden 

­ºp ¿retimine, enerji t¿ketiminden doĵal kaynak kullanēmēna kadar her alanda sorumluluk sahibi 

olmalarēnē saĵlayarak sorunlarēn ­ºz¿m¿nde etkin katēlēmē desteklemeyi ama­layan bir s¿re­tir 

(Demirkaya, 2006 : Akt. ¥zbuĵutu vd., 2014). 
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Kavramsal ¢er­eve 

¢evre Nedir? 

ñ¢evre, canlēlarēn yaĸamlarē boyunca iliĸkilerini s¿rd¿rd¿kleri ve karĸēlēklē olarak etkileĸim 

i­inde bulunduklarē biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve k¿lt¿rel ortamò olarak tanēmlanmaktadēr 

(¢evresel Etki Deĵerlendirmesi, 2008). ¢evre genel anlamda, belirli bir zamanda birey etkinlikleri ve 

canlē varlēklar ¿zerinde dolaylē ya da dolaysēz olarak etkisi olabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve 

toplumsal etkenlerin toplamē olarak tanēmlanmaktadēr (Buhan, 2006). 

¢evre Sorunlarē 

Canlēlarēn birbirleriyle ve fiziksel ­evreleriyle olan iliĸkileri, doĵadaki doĵal dengeyi 

belirlemektedir. Ekolojik denge olarak da vurgulanan doĵal denge, canlē ve cansēz varlēklar zincirinin 

halkalarēndan bir ya da birka­ēnda meydana gelen bir kopma ile bozulabilmektedir. Bu zincirin bir 

halkasē olarak birey, ­evre sorunlarēnē tetikleyen etkinliklerde bulunarak bu dengenin bozulmasēna 

neden olabilmektedir. Evrenin bir par­asēnda meydana gelen bozulma diĵer par­asēnē da 

etkileyebilmektedir. Ķnsanlarēn bu olumsuzluktan etkilenmesiyle de kēsēr dºng¿ oluĸmaktadēr (Yavuz ve 

Keleĸ, 1983).  

¢evre sorunlarē, canlēlarēn davranēĸ ve yaĸam bi­imlerinde olumsuz etkiler yaratan etmenlerin 

t¿m¿d¿r (Erten, 2006). ¥zellikle 20. y¿zyēlēn baĸlamasēyla birlikte; end¿stri ve sanayileĸmede yaĸanan 

geliĸmeler hava kirliliĵi, su kirliliĵi, toprak kirliliĵi, bitki ve hayvan t¿rlerinde azalma, atēklarēn ­evreye 

verdiĵi zararlar gibi ­evre sorunlarēnē da beraberinde getirmiĸtir (Demir ve Yal­ēn, 2014). Bilin­siz 

avlanma, ormanlarēn korunmasēnda yaĸanan yetersizlikler gibi etkenlerin verdiĵi zararlar k¿resel 

ēsēnma, asit yaĵmuru gibi t¿m d¿nya tarafēndan kabul edilen sorunlarēn yaĸanmasēna yol a­maktadēr. Bu 

sorunlar bitki ve hayvanlarē olumsuz yºnde etkilemekte ve nesillerinin devamēnē tehlikeye sokmaktadēr 

(Snaddon vd., 2008 : Akt. Y¿ce vd., 2017).    

End¿strileĸmeyle birlikte artan refah d¿zeyi, ­evre sorunlarēnēn yayēlmasēna ve insanlēĵēn daha 

fazla felaketle karĸēlaĸmasēna neden olmaktadēr. Son yēllarda k¿resel olarak yaĸanan sel baskēnlarē, 

kuraklēk, ĸiddetli r¿zg©rlar ve y¿ksek yaz sēcaklarē gibi doĵal afetler, insanlēĵēn ­evre sorunlarēna olan 

duyarsēzlēĵēnēn bir sonucu olarak ortaya ­ēkan refah ve kazanma hērsēnēn neden olduĵu ­evresel 

tahribatēn bir yansēmasēdēr. Bu durum, gelecek nesillerin var olan yaĸam bi­imlerini tehdit eden bir dizi 

­evre sorununun ortaya ­ēkmasēna neden olmaktadēr (Erten, 2004). 

Demir ve Yal­ēnôa (2014) gºre ileriki yēllarda hem g¿venli hem de yaĸanabilir bir ­evreye sahip 

olabilmek i­in ­evresine duyarlē bireyler yetiĸtirilmelidir. Bunun ºn koĸulu ise ­evre eĵitimidir. 
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¢evre Eĵitiminin Ama­larē ve ¥nemi   

ñD¿nyanēn en b¿y¿k adamē ºĵrencilerdir; d¿nyanēn en k¿­¿k adamē ise ºĵrenecek bir ĸeyi 

kalmayandēr.ò (¥zey, 2009: Akt. Y¿ce vd., 2017). Ķ­inde yaĸadēĵē ­evre ile birbirinden ayrēlamaz bir 

b¿t¿n olan bireylere ­evreyi koruma bilincinin kazandērēlmasē b¿y¿k ºnem taĸēmakta; ­evresine ve 

­evresindeki t¿m canlēlara duyarlē olan, onlara ºnem veren, ­evre bilinci kazanan bireyler 

yetiĸtirilmesinde de okullarēn ºnemli bir yeri bulunmaktadēr. ¢evre eĵitiminin okullarda ºzellikle k¿­¿k 

yaĸlardan itibaren verilebilmesi okullarēn bu alandaki ºnemini arttērērken bu durum, ­evre bilincine 

sahip olan bireylerin yetiĸtirilmesine temel oluĸturmaktadēr (Erten, 2004: Akt. Y¿ce vd., 2017). 

Okullarēn okul ºncesi ile diĵer t¿m kademelerinde ºĵrencilerde doĵayē sevme yºn¿nde 

oluĸturulabilecek ilgi ve tutum; ºĵrencilerin ileriki yēllarda doĵayē seven, ­evre dostu davranēĸlar 

sergilenmesini saĵlayabilecektir (Erten, 2004).  

¢evre eĵitimi, bireylerin ­evreyle ilgili deĵerlerinin ve tutumlarēnēn geliĸtirilmesiyle 

s¿rd¿r¿lebilir bir ­evre i­in bilgili, duyarlē ve sorumlu bireyler yetiĸtirmeyi ama­lar. ¢evre eĵitimi, 

bireylerde ­evre bilincinin artērēlmasē; ­evre dostu ve s¿rd¿r¿lebilir davranēĸ deĵiĸikliklerinin kalēcē 

olarak benimsenmesi; doĵal, tarihi, k¿lt¿rel ve sosyo-estetik deĵerlerin korunmasē; etkin katēlēmēn 

desteklenmesi ve ­evresel sorunlara yºnelik sorumluluk alma s¿recini i­eren bir eĵitim yaklaĸēmē olarak 

tanēmlanmaktadēr (G¿ler, 2010). 

Ķlkokulda ¢evre Eĵitimi 

¢evre eĵitiminin temel amacē, bireyleri ve toplumlarē ­evre konusunda bilin­lendirmektir. 

Ancak, T¿rkiye'de ­evre eĵitiminin istenen d¿zeyde olmadēĵē, ­evre konusunda bilginin yeterince 

verilemediĵi, sunum tekniklerinin geliĸtirilemediĵi, halk eĵitimi ­alēĸmalarē i­in yeterli ara­ ve 

gere­lerin saĵlanamadēĵē gibi nedenlerden dolayē hedeflere ulaĸēlamadēĵē vurgulanmaktadēr. ¢evre 

eĵitimi i­in saĵlam bir ­evre bilincinin oluĸturulmasē gerektiĵi ileri s¿r¿lmektedir. Okul ºncesi dºnemin 

­evre bilinci oluĸumu i­in ºnemli olduĵu, ­evreye yºnelik bilgi, tutum ve davranēĸlarēn bu dºnemde 

baĸladēĵē ve oluĸturulan ­evre bilincinin sonraki yēllarda da ºnemli olduĵu sºylenmektedir. Ayrēca, 

ilkºĵretim ºĵrencilerinin genel olarak ­evreye yºnelik olumlu tutumlar sergiledikleri gºzlemlenirken 

¿niversite ºĵrencilerinin ­evre sorunlarēna karĸē tutumlarēnēn zayēf olduĵu belirtilmektedir.  

T¿rkiye'deki ­evre eĵitimi ­alēĸmalarēnēn eksiklikleri ¿zerine vurgu yapēlmaktadēr. Ķlkºĵretim 

dºneminin ­evre bilincinin oluĸumu i­in ºnemli olduĵu ve ¿niversite d¿zeyindeki ºĵrencilerin ­evre 

sorunlarēna karĸē tutumlarēnēn g¿­lendirilmesi gerektiĵi belirtilmektedir (Demir ve Yal­ēn, 2014). 

Okullarda verilen ­evre eĵitiminin birincil amacē, bireyin sevdiklerini korumasē d¿ĸ¿ncesinden 

hareketle ºĵrencilere hayvanlarē, bitkileri, doĵayē sevdirebilmek; bºylelikle ­evreye karĸē olumlu 

duygular kazanmalarēnē, ­evre dostu yaĸantēlar i­erisinde olmalarēnē ºĵretebilmektir. ¢evrenin 

korunmasēnē saĵlayacak bilgi, beceri, deĵer ve tutumlarēn ºĵretilmesi; bunlarēn davranēĸa 

dºn¿ĸt¿r¿lmesi ve olumlu sonu­larēnēn gºzlenmesi s¿re­lerini i­eren ­evre eĵitiminde aynē zamanda 
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ºĵretmenlerin de ­evre bilincine sahip olmasē; ­evre sorunlarēna karĸē farkēndalēk ve duyarlēlēklarēnēn 

olmasē da b¿y¿k ºneme sahiptir (Erten, 2004). 

 

Yºntem   

Araĸtērma Modeli 

ñGeliĸtir-Uygula-Paylaĸò projesi kapsamēnda meĸe palamudu yetiĸtirilmesinin ilkokul 

ºĵrencilerinin ­evre bilinci edinmelerindeki etkisi konulu bu araĸtērma; ºĵrencilerde ­evre farkēndalēĵē 

oluĸturmak, ­evre koruma bilinci kazandērmak, ­evre duyarlēlēĵēnē desteklemek, temiz ve yeĸil bir 

­evrede yaĸama isteĵi oluĸturmak baĵlamēnda nitel bir araĸtērmadēr. Nitel araĸtērmalar, anket ya da 

ºl­¿m ara­larē gibi yºntemler yerine araĸtērmacēnēn kendisini ana veri toplama aracē olarak kullanmasēnē 

gerektirir. Araĸtērmacē, ºĵrenci gºzlemci olarak araĸtērdēĵē gruba izin alarak katēlēr ve grubun g¿venini 

kazanērsa, grubun ºzellikleri hakkēnda ayrēntēlē ve tutarlē bilgi toplayabilir. Araĸtērmacē, gruba katēlmēĸ 

olsa bile, dēĸarēdan gelen ve ilk kez bulunduĵu ortamēn ºzelliklerini inceler. Niteliksel araĸtērmacē, 

araĸtērma grubuyla doĵal bir iletiĸim kurar, onlarē rahatsēz etmez ya da tehdit etmez. Araĸtērmacēnēn 

gruba katēlmasēndan etkilenmeyen olaylarē inceler. Gºzlem, nitel araĸtērmacēlarēn veri toplamak i­in 

kullandēĵē bir baĸka ara­tēr. Araĸtērmacēlar, belirli olaylarda kendilerini ­evreye uyum saĵlamadan, bir 

par­asē olarak gºzlem yaparlar. Doĵal ortamda bulunurlar ve gºrd¿klerini, duyduklarēnē ve kendi bakēĸ 

a­ēlarēndan hissettiklerini rapor ederler. Ayrēca, gruptaki kiĸilerin okul kayētlarē, aile fotoĵraflarē, anē 

defterleri gibi kiĸisel kaynaklarēn incelenmesine izin alēnarak veriler zenginleĸtirilebilir. ¥ĵrenci 

gºzlemcilikte, gºzlem derecesi araĸtērmacēnēn k¿lt¿re/gruba katēlmadan, sadece dēĸarēdan bir gºzlemci 

olarak kayēt tutmasē ile bir u­ta, diĵer u­ta ise araĸtērmacēnēn o k¿lt¿r¿n/grubun bir ¿yesi gibi davranmasē 

arasēnda deĵiĸir (Aydēn, 2018). 

Nitel araĸtērma yºntemlerinden olan durum ­alēĸmasē ise araĸtērmacēya g¿ncel bir olguyu kendi 

yaĸam ­er­evesinde ele alēp, nasēl ve neden sorularēna odaklanarak hedeflenen durumu derinlemesine 

ve ayrēntēlē olarak inceleme olanaĵē vermektedir (Yin, 2003). Bu araĸtērmada veri toplama gºzlem 

yºntemi kullanēlarak saĵlanmēĸtēr. 

 ¢alēĸma Grubu 

 Araĸtērma, 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlēnda, Ankara ili, Ke­iºren il­esinde bulunan Ufuktepe 

Ķlkokulunda ger­ekleĸtirildi. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu bu okulda okuyan 32 kēz ve 28 erkek olmak 

¿zere toplam 60 ºĵrenci oluĸturmaktadēr. 

Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemlerinden gºzlem tekniĵi kullanēlmēĸtēr. Gºzlem, araĸtērmada 

ihtiya­ duyulan verilerin insan, toplum ya da doĵa gibi belli hedeflere odaklanēlarak ­ēplak gºzle ya da 



306 
 

bir ara­ kullanēlarak izlenmesi suretiyle toplanmasē s¿recini tanēmlar. Herhangi bir araĸtērmada insan 

davranēĸlarē ve hareketleri, gºzlemin esasēnē oluĸturur. Gºzlemlenenler doĵal ve a­ēk bir yºntemle 

izlenir, kaydedilir, tanēmlanēr, analiz edilir ve yorumlanēr (Aiken, 1997 & Neuman, 2008). 

Verilerin Toplanmasē 

Verilerin toplanmasēnda nitel araĸtērma yºntemlerinden gºzlem tekniĵi kullanēldē. Yapēlan 

­alēĸmalar doĵal ortamēnda gºzlemci ºĵretmenler tarafēndan gºzlenerek hem kayēt altēna alēndē hem de 

yapēlan etkinliklere iliĸkin gerekli yºnlendirmeler yapēldē. ¢alēĸma kapsamēnda etkinlikler sērasēyla 

yapēlmaya ­alēĸēldē.  

Veri Toplama Aracē 

Veriler 2022-2023 eĵitim-ºĵretim yēlēnda ger­ekleĸtirilen etkinliklerde gºzlem yoluyla 

toplandē. Araĸtērma s¿recinde kullanēlan malzemeler (materyaller) ve meĸe palamutlarē ºĵrenciler 

tarafēndan temin edildi. Ger­ekleĸtirilen etkinlikler belirli bir plan ­er­evesinde ger­ekleĸtirilmeye 

­alēĸēldē.  

Verilerin Analizi  

Meĸe palamudu yetiĸtirilmesinin ilkokul ºĵrencilerinin ­evre bilinci edinmelerine etkisi 

baĵlamēnda; ºĵrencilerde ­evre farkēndalēĵē oluĸturmak, ­evre koruma bilincini kazandērmak, ­evre 

duyarlēlēĵēnē desteklemek, temiz ve yeĸil bir ­evrede yaĸama isteĵi oluĸturmak ama­lē bu araĸtērmadaki 

veriler, araĸtērmanēn konusuna yºnelik algēlarēn ve ger­ekleĸtirilen etkinliklerin doĵal bir ortamda 

ger­ek­i ve b¿t¿nc¿l bir bi­imde deĵerlendirilmesiyle analiz edilmiĸtir. Araĸtērmacēlar, araĸtērma 

grubuna ºĵrenci gºzlemci olarak katēlmēĸ; ºĵrencilerin proje konusuyla ilgili ­alēĸmalarē ve d¿ĸ¿nceleri 

hakkēnda ayrēntēlē ve tutarlē bilgi toplanmēĸtēr.  

 

Bulgular  

 Bu araĸtērmada, ºĵrencilerin ­evre konusunda bilin­lendirilmesi, ­evre farkēndalēĵē 

oluĸturulmasē, ­evre duyarlēlēklarēnēn desteklenmesi, temiz ve yeĸil bir ­evrede yaĸamalarēnēn 

ºzendirilmesi amacēyla ñMeĸe Palamudu Yetiĸtirilmesinin Ķlkokul ¥ĵrencilerinin ¢evre Bilinci 

Edinmelerine Etkisiò adlē konu ile ilgili yapēlan ­alēĸmalar etkinlikler baĵlamēnda sērasēyla verilmiĸtir. 

Birinci Etkinlik:  ¥ĵrencilerin ñGeliĸtir-Uygula-Paylaĸò projesi konusunda bilgilendirilmesi.   

¥ĵrencilere, bu ­alēĸmanēn amacēnēn; ñGeliĸtir ï Uygula ï Paylaĸ Projesiò kapsamēnda meĸe 

palamudu yetiĸtirilmesinin ilkokul ºĵrencilerinin ­evre bilinci edinmelerindeki etkisinin, ºĵrencilerde 

­evre farkēndalēĵē oluĸturmak, ­evre koruma bilinci kazandērmak, ­evre duyarlēlēĵēnē desteklemek, temiz 

ve yeĸil bir ­evrede yaĸama isteĵi oluĸturmak baĵlamēnda araĸtērēlmasē olduĵu a­ēklandē. Aĸaĵēda yer 

alan ºn bilgilendirici broĸ¿r ºĵrencilerle paylaĸēldē: 
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Fotoĵraf 1  

ñPalamut Tohumlarēnēn Toprakla Buluĸturulmasēò Broĸ¿r¿  

 

¥ĵrencilerin proje ile ilgili d¿ĸ¿ncelerini a­ēklamalarē saĵlandē. 

Ķkinci Etkinlik: Yaĸadēklarē ­evrenin farkēna varmalarē amacēyla gºzlem ­alēĸmalarēnēn 

yapēlmasē.  

Bu etkinlikle ilgili ­alēĸmalar aĸaĵēda a­ēklanmēĸtēr: 

¥ĵrencilerden yaĸadēklarē ­evredeki bitki ºrt¿s¿ ile ilgili gºzlem ­alēĸmasē yapmalarē istendi. 

¥ĵrenciler tarafēndan gºzlem ­alēĸmasēnda elde ettikleri bulgular sºzl¿ olarak anlatēldē. ¢evrelerindeki 

park ve bah­elerde meĸe aĵa­larēnēn yaygēn gºr¿ld¿ĵ¿ ºĵrencilerin ortak gºr¿ĸ¿ olarak sunuldu. 

Gºzlem sonu­larēnēn yaĸadēĵēmēz yakēn ­evredeki karasal iklimde yetiĸen bitki ºrt¿s¿n¿n ºzellikleriyle 

uyumlu olduĵu gºzlemlendi.  

¦­¿nc¿ Etkinlik: ¢evrelerinde yaygēn olan meĸe aĵacēnēn ºzelliklerini tanēma ­alēĸmalarēnēn 

yapēlmasē.  



308 
 

Bu etkinlikle ilgili ­alēĸmalar aĸaĵēda a­ēklanmēĸtēr: 

¥ĵrenciler ­evrelerindeki bitki ºrt¿lerini tanēma olanaĵē buldu; meĸe aĵacēnēn yaygēn olarak 

bulunduĵunun farkēna vardē. ¥ĵrencilerle meĸe aĵacēnēn ºzelliklerini tanēma ­alēĸmalarē yapēldē. Proje 

kapsamēnda meĸe aĵacēnēn ºzellikleri: ñ2022-2026 Meĸe Palamudu Eylem Planēò (Orman Genel 

M¿d¿rl¿ĵ¿, 2022) doĵrultusunda aĸaĵēda gºsterilen baĸlēklar altēnda ºĵrencilere anlatēldē:  

Meĸe Aĵacēnēn ¥zellikleri 

Meĸe, Fagaceae familyasēna ait olan ve Quercus cinsini oluĸturan bir aĵa­ t¿r¿d¿r. Meĸe aĵacē 

genellikle Orta ve Kuzey Yarēmk¿rede yaygēn olarak bulunur. Meĸe aĵacēnēn Kuzey ve Orta Amerika, 

Kolombiya, Avrasya ve Kuzey Afrikaôda yetiĸen 350-500 civarēnda t¿r¿ vardēr. Bu aĵa­lar uzun 

ºm¿rl¿d¿r ve b¿y¿k boyutlara ulaĸabilirler. R¿zg©r ve su erozyonunu ºnleyen meĸe aĵacē, kurak 

Anadolu steplerinde gºlgesinden yararlanēlan bir aĵa­ t¿r¿d¿r. Meĸe aĵa­larē, odunlarēnēn anatomik 

yapēlarē, meyvelerinin olgunlaĸma s¿resi, yaprak ve kabuk ºzelliklerine gºre baĸlēca ¿­e ayrēlmaktadēr:  

a) Akmeĸeler,  

b) Kērmēzē meĸeler  

c) Her zaman yeĸil meĸeler 

Meĸe Aĵacēnēn Kullanēm Alanlarē 

Kalēn ve seyrek halkalē sert meĸe kerestesi; yapēlarēn dēĸ ve i­ bºl¿mlerinde, kapē, pencere, 

merdiven, dºĸeme kaplamasēnda, parke yapēmēnda kullanēlēr. Takēm saplarē, fē­ē, vagon, araba, gemi, 

kayēk, kºpr¿ ve iskele ayaklarēnda sert meĸe kerestesi olumlu sonu­ vermektedir. Yumuĸak t¿r meĸenin 

masif ve kaplamasē mobilya ¿retiminde, yapēlarēn i­ bºl¿mlerinde, dekorasyon uygulamalarēnda aranan 

bir ¿r¿nd¿r (Doĵa Dergisi, 2019). 

Meĸe Palamudunun Kullanēm Alanlarē 

Meĸe palamudu deri ve tekstil sanayisinde doĵal madde olarak kullanēlmaktadēr.  

¶ Meĸe palamudu ekstraktēnēn sē­anlarda STZ ile oluĸturulan diyabette, karaciĵer ve 

pankreas hasarēna karĸē koruyucu etkiye sahip olduĵu ortaya konmuĸtur.  

¶ Deri sanayiinde tabaklamada,  

¶ Tekstil sanayiinde ise ipekli kumaĸlarēn siyaha boyanmasēnda,  

¶ Bal, ĸeker ya da diĵer tatlandērēcēlarla tatlandērēlmak suretiyle ºzellikle ­ocuk ishallerini 

kesici ºzelliĵi olan ĸuruplarēn ¿retiminde kullanēlmaktadēr.  

¶ Hayvan yemi olarak kullanēlmaktadēr. 

¶ Palamut k¿spesi, biyo yakēt ve organik g¿bre olarak deĵerlendirilmektedir. 

¶ Meĸe palamudu pelitininden belirli bir prosesten (s¿re­ten) ge­irilerek glutensiz un 

¿retiminde yararlanēlmaktadēr. 
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Dºrd¿nc¿ Etkinlik: Sonbahar mevsiminde olgunlaĸan meĸe palamutlarēnēn toplanarak 

yetiĸtirme etkinliĵi.   

¥ĵrencilerin park ve bah­elerden sonbahar mevsiminde olgunlaĸan meĸe palamutlarē toplayarak 

uyguladēĵē  bu etkinlikle ilgili ­alēĸmalar aĸaĵēda fotoĵraflarla desteklenerek a­ēklanmēĸtēr: 

Fotoĵraflar 2 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

  

 

Toplanan meĸe palamutlarē, sēnēf ortamēnda incelendikten sonra ºĵrencilerden palamutlarēnē bir 

g¿n suda bekletmeleri istendi. Suda bekletilen palamutlardan dibe ­ºkenlerin saĵlēklē meĸe palamutlarē 

olduĵu, su y¿zeyinde kalan palamutlarēn saĵlēksēz palamutlar olduĵu konusunda ºĵrenciler 

bilgilendirildi. Ayrēca suda bekletilen palamutlarēn daha hēzlē filizlendiĵi a­ēklandē. 

Fotoĵraflar 3 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 
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Boĸ plastik su ĸiĸeleri toprakla doldurularak her bir ĸiĸeye 2-3 adet meĸe palamudu ekilip ¿zeri 

bir miktar toprak ile kapatēldē. Sēnēfēn uygun bir yerine yerleĸtirilen saksēlara ekilen palamutlar 

sulanarak, topraĵēn nemli kalmasē saĵlandē.  

 

Fotoĵraflar 4 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

  

 

Bir s¿re sonra meĸe palamutlarē kºk salmaya; ardēndan filizlenmeye baĸladē. D¿zenli aralēklarla 

sulanan meĸe fidanlarē 10 -15 cm boyutlarēna ulaĸtē. 

Yetiĸtirilen meĸe fidanlarē ilkbaharēn gelmesiyle birlikte bakēmlarēnēn yapēlabileceĵi yerlere 

ºĵrenciler tarafēndan dikildi. Fidelerle ilgili bakēm ­alēĸmalarē devam etmektedir.  

 

Fotoĵraflar 5 

Yapēlan ¢alēĸmalardan Bazē Uygulamalar 
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¥ĵrenciler etkinlik ile ilgili gºzlemlerini gºrsel olarak aĸaĵēda gºsterildiĵi gibi ifade ettiler: 

 

Fotoĵraflar 6 

Yapēlan ¢alēĸmalardan Bazē Uygulamalar 
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Beĸinci Etkinlik: ¥ĵrencilerin ­evre bilinci kazanēmlarē eĵitsel oyunlar, metin ve alēĸtērmalarla 

pekiĸtirilmiĸtir. Bu etkinlikle ilgili yapēlan ­alēĸmalar fotoĵraflarla da desteklenerek a­ēklanmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin proje ile ilgili motivasyonlarēnēn s¿rd¿r¿lebilir olmasēnda eĵitsel oyunlarēn kullanēlmasē 

ºnemlidir. Bu nedenle aĸaĵēda belirtilen eĵitsel oyunlar ile etkinliklere baĸlandē: 

1. Ķklim Deĵiĸikliĵi, S¿rd¿r¿lebilirlik ve Barēĸ Etkinliĵi 

Prof. Dr. Hasan COķKUN, ­amaĸēr ipi tekniĵini kullanarak birinci etkinliĵi baĸlattē. ¢amaĸēr 

ipi ºnceden iki kalorifer borusunun arasēna gerilmiĸti. Prof. Coĸkun; iklim deĵiĸikliĵi, s¿rd¿r¿lebilirlik 

ve barēĸ konusunda T¿rk­e, Almanca ve Ķngilizce hazērlanan 26 flaĸ kartē ve 26 ­amaĸēr mandalēnē 

masaya koydu. Anēlan flaĸ kartlarēn biri iklim deĵiĸikliĵi, s¿rd¿r¿lebilirlik ve barēĸ olarak belirlenen ¿­ 

anahtar sºzc¿kle ilgiliydi. Bir flaĸ kartēn ¿zerinde materyal geliĸtirme ­alēĸmasēna katēlanlarēn adlarē 

yazēlēydē. Diĵer 24 flaĸ kartlar konu ile ilgili 24 sºzc¿ĵ¿ i­eriyordu. Her flaĸ kartēn ¿st kēsmēnda sºz 

konusu sºzc¿ĵ¿ simgeleyen bir gºrsel vardē. Flaĸ kartēn alt kēsmēnda ise sºz konusu gºrselin 

betimlenmesi ile ilgili yazēlacak 5 t¿mce i­in yer (boĸluk) bulunmaktaydē. ¥ĵrenciler, 26 flaĸ kartē 

­amaĸēr mandallarē ile ­amaĸēr ipine astēlar.  Sonra ºĵrencilerden flaĸ kartlarda bulunan sºzc¿kleri 

okumalarē istendi. ¥ĵrenciler sēraya girerek flaĸ kartlarda bulunan sºzc¿kleri okudular. Bu etkinlikte 

ºĵrencilerin ­evre ile ilgili kavramlarēn farkēna varmalarē, ­evremizdeki doĵal yaĸamēn korunmasēyla 

iklim deĵiĸikliĵinin ºnlenebileceĵi, ­evrenin korunmasēnda s¿rd¿r¿lebilirliĵin olmasē ve barēĸ ikliminin 

­evrenin korunmasē i­in ºneminin kavranmasē hedeflenmiĸtir. 
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Fotoĵraflar 7 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

  

2. Halka Oyununun Etkinliĵi 

Prof. Dr. Hasan COķKUN ºĵrencilere halka oyununun kurallarēnē a­ēkladē. Oyunun hedefi, beĸ 

halkadan oluĸan bir kulenin birinci ­ubuktan ¿­¿nc¿ ­ubuĵa taĸēnmasēdēr. Kurallar: Halkalar birer birer 

taĸēnacak. Taĸēma s¿recinde k¿­¿k halkalar, b¿y¿k halkalarēn altēnda kalmayacak, baĸka bir deyiĸle 

k¿­¿k b¿y¿ĵ¿n altēnda ezilmeyecek. Etkinliĵe katēlan on iki ºĵrenci, dºrder kiĸilik ¿­ takēma ayrēldē. 

Her takēma bir eĵitsel halka oyunu materyali verildi. ¥ĵrenciler oynamaya baĸladēlar. Bu oyun ile ayrēca 

ºĵrencilerin takēm dayanēĸmasē ve iletiĸim becerilerinin geliĸtirilmesi hedeflendi. ¥ĵrencilerin oyuna 

ilgileri olduk­a yoĵundu. M¿d¿r yardēmcēsē Aykut IķIK ºĵrencilere ders arasē saatinin baĸladēĵēnē 

sºyledi. ¥ĵrenciler, yoĵun ilgi nedeniyle oyuna ara vermek istemediklerini sºylediler.  

 

Fotoĵraflar 8 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

  

3. Yazma Etkinliĵi 

Prof. Dr. Hasan COķKUN, ºĵrencilere okuma ve konuĸma etkinliklerinin ardēndan yazma 

aĸamasēna ge­ileceĵini sºyledi. Her ºĵrenciye ¿zerinde altē gºrselin yer aldēĵē bir ­alēĸma yapraĵē 

verildi. ¥ĵrencilerden ­alēĸma yapraklarēnēn ¿zerindeki gºrsellerle ilgili altēĸar sºzc¿kten oluĸan beĸer 
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t¿mce yazmalarēnē istedi. Etkinliĵi bitiren ºĵrencilerden tek tek hangi resimlerle ilgili t¿mceler 

kurduklarēnē sºylemeleri ve yazdēklarēnē okumalarē istendi. ¥ĵrenciler yazdēklarēnē okuyarak 

arkadaĸlarēyla paylaĸēmda bulundular. Eksik t¿mcelerin evde tamamlanmasē ve tamamlanan ­alēĸma 

yapraklarēnēn okul m¿d¿r¿ne verilmesi bildirildi. 

 

Fotoĵraflar 9 

Yapēlan ¢alēĸmadan Bazē Uygulamalar 

   

 

Aĸaĵēda ºĵrencilerin doldurduklarē ­alēĸma yapraklarēndan ºrnekler yer almaktadēr. 

 

Fotoĵraflar 10 

Yapēlan ¢alēĸmalardan Bazē Uygulamalar 
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4. Topa­ Dºnd¿rme Etkinliĵi 

Prof. Dr. Hasan COķKUN ºĵrencilere yeni bir etkinlik yapacaklarēnē sºyledi. Ahĸaptan 

yapēlmēĸ topa­lar ºĵrencilere daĵētēldē. ¥ĵrenciler masanēn ¿zerinde topa­larē dºnd¿rme alēĸtērmalarē 

yaptēlar. Bu ­alēĸmanēn hedefi, ºĵrencilerin denge saĵlama konusunda deneyim edinmeleri idi. 

¥ĵrenciler y¿r¿rken topa­ ­evirmeden hoĸlandēklarēnē belirttiler. Bu oyunun ºĵrencilerin doĵanēn 

dengesinin bozulmamasē konusunda bilin­lendirilmesi amacēyla kullanēlabileceĵi burada 

vurgulanmēĸtēr.  
















